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Educac¢ao do campo e fun¢ao social da escola:
para além do desenvolvimento local e regional

HASCKEL, Ana Maria®

BUTSKE, Luciana?
Resumo

A globalizagdo, o acelerado processo de urbanizagdo e as mudangas socioambientais alteram os modos de ser e
de viver dos brasileiros e brasileiras, especialmente os que vivem nos espag¢os da agricultura, da pecudria, das
florestas e das minas. Regulamentada em 2001, a educagao do campo, é uma modalidade de ensino que tem
como proposito, dar conta da diversidade e dos conflitos existentes nos espagos ndo urbanos. O objetivo desse
artigo é o de relacionar a educagdo do campo e a fungdo social da escola no debate sobre desenvolvimento em
diferentes escalas geograficas. A metodologia da pesquisa baseou-se em revisdo de bibliografia sobre a educacdo
do campo em sua relagdo com as escalas geograficas. A educa¢do do campo desempenha importante papel na
dinamica das culturas em multiplas escalas geograficas, uma vez que, através da incorporagcdo de saberes
tradicionais e de praticas culturais em seus curriculos escolares, contribui para o conhecimento e ressignificacao
das identidades culturais e dos modos de vida tradicionais. A andlise de sua fungdo social em relagdo as escalas
geograficas pode contribuir para uma atuagao mais consistente para além do desenvolvimento local e regional.

Palavras-chave: educac¢do do campo; funcdo social da escola; escalas geograficas; politicas espacializadas.

Rural education and the social function of school: beyond local and
regional development

Abstract

Globalization, the accelerated process of urbanization and socio-environmental changes alter the ways of being
and living of Brazilians, especially those who live in areas of agriculture, livestock farming, forests and mines.
Regulated in 2001, rural education is a teaching modality whose purpose is to address the diversity and conflicts
that exist in non-urban spaces. The objective of this article is to relate rural education and the social function of
the school in the debate on development at different geographic scales. The research methodology was based on
a bibliographical review on rural education in its relationship with develpment and geographic scales. Rural
education plays an important role in the dynamics of cultures on multiple geographic scales, since, through the
incorporation of traditional knowledge and cultural practices into school curricula, it contributes to the knowledge
and redefinition of cultural identities and traditional ways of life. The analysis of its social function in relation to
geographic scales can contribute to more consistent action beyond local and regional development.
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1 Introducgdo

A globalizagdo, o acelerado processo de urbanizagao e as mudangas socioambientais
alteram os modos de ser e de viver dos brasileiros e brasileiras, especialmente os que vivem
nos espacgos da agricultura, da pecuaria, das florestas e das minas. Em um contexto no qual os
desafios do desenvolvimento sustentdvel exigem solucdes adaptadas a realidade local, a
educacdo voltada a realidade e particularidades do campo emerge como estratégia essencial
para o fortalecimento dos lacos comunitarios e a promocdo de praticas sustentaveis que
respeitem o meio ambiente e as tradicGes locais destas comunidades (indigenas, quilombolas,
sem-terra, ribeirinhos, camponeses/pequenos proprietarios rurais) (Leff, 2002).

Regulamentada em 2001, a Educacdo do Campo tem como propdsito, dar conta da
diversidade e dos conflitos existentes nos espag¢os nao urbanos. Ela nasce das lutas dos
camponeses e seus movimentos sociais, sobretudo do Movimento dos trabalhadores rurais
Sem Terra (MST), como reivindicacdo por politicas de educacdo que atendam aos anseios
dessas comunidades. Se fundamenta na “critica a realidade da educagao brasileira,
particularmente a situagdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”
(Caldart, 2009, p. 39). Sua reivindicacdo esta pautada no direito a educacdo garantido por lei,
mas “uma educac¢ao que seja no e do campo. No direito a ser educado no lugar onde vive,
pensada a partir deste lugar e com a sua participagdo vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (Kolling, Cerioli e Caldart, 2002, p. 18).

O objetivo desse artigo é o de relacionar a educacdao do campo e a fun¢ao social da
escola no debate sobre desenvolvimento em diferentes escalas geograficas. Partimos do
pressuposto de que aquilo que chamamos de desenvolvimento tem como eixo central a
economia e ndo a educacdo (Saviani, 2023). A centralidade da economia faz com que
predomine a acumulacdo de capital e a autonomia das coletividades seja reduzida ou
blogueada pelo sobredimensionamento da dimensdo econdmica do desenvolvimento (Theis,

2022). Nossa hipétese é a de que a Educacdo do Campo desloca a centralidade da economia
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para a educacdo, oferecendo uma alternativa as pessoas que vivem em ambientes ndo

urbanos, de manterem suas formas de ser e de viver com autonomia e respeito. Outro ponto
a ser destacado é que a Educag¢dao do campo abre possibilidades ao debate sobre escalas
geograficas em uma perspectiva das politicas especializadas.

Para responder a esse objetivo realizamos uma pesquisa bibliografica, recorrendo a
pesquisadoras e pesquisadores que tratam da Educacdao do Campo e do Desenvolvimento
Local e Regional. Os resultados estdo organizados em cinco se¢des, incluindo essa introducao.
A segunda secdo trata da educacdo do campo e agroecologia, mostrando a indissociabilidade
de ambas. A terceira se¢do apresenta os principios da educacdo do campo, com especial
atencdo a funcdo social da escola, ponto central desse artigo. A quarta secdo trata do
desenvolvimento e escalas geogréficas e da possibilidade de articulagdo entre escalas

geograficas e a quinta e Ultima secdo traz as conclusdes desse artigo.

2 educagdo do campo e agroecologia

A Educacdo do Campo desempenha importante papel na constru¢ao de um modelo
de desenvolvimento sustentdvel, promovendo a agroecologia, a valorizacdo dos saberes
tradicionais e a conscientizacdo ambiental (Leff, 2002). Ela fortalece a permanéncia das
comunidades rurais, combatendo praticas predatérias e criando alternativas sustentaveis
para o futuro do campo. Com incentivo a agroecologia, busca substituir praticas agricolas
agressivas e destrutivas por formas sustentaveis de cultivo, respeitando o meio ambiente e
garantindo a soberania alimentar. Nas escolas do MST por exemplo, sdo ensinadas técnicas
agroecoldgicas, reduzindo o uso de agrotoxicos e promovendo a diversificacdo da producédo.
“[...] ha processos promissores de insercao da agroecologia nas escolas de Educacdo Basica do
Campo, restaurando a relacgdo metabdlica da educacdo com processos produtivos vivos;
relacdo que foi rompida pelo modo capitalista de pensar a educacao e a escola (Caldart, 2021,
p. 358).

Muito além de um ensino técnico, a Educacdo do Campo tem potencial para

promover a conscientizacdo politica sobre direitos ambientais e sociais. Estas escolas sdo
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espacos potenciais de luta contra o desmatamento, a grilagem de terras e o agronegdcio

predatdrio. Entretanto, historicamente enfrentam diversos desafios, principalmente aqueles
relacionados a oferta e qualidade do ensino. Para Caldart (2009), a Educagdo do Campo
desempenha importante papel na dindmica das culturas locais, uma vez que, ao incorporar
saberes tradicionais e praticas culturais em seus curriculos escolares, tem capacidade para
contribuir com o conhecimento e ressignificacdo das identidades culturais e dos modos de
vida tradicionais, em um contexto em que a globaliza¢ao tende a homogeneizar culturas.

A agroecologia vem sendo reconhecida por diversos sujeitos sociais, organizacdes da
sociedade civil, instituicdes de pesquisa e de ensino como uma ciéncia, um campo de estudo
e de pratica social, bem como um movimento politico comprometido com a transformacao
dos sistemas agroalimentares. Sua abordagem pode se apresentar de forma mais restrita,
limitada a um campo de cultivo agricola, ou assumir uma perspectiva ampliada,
compreendendo agroecossistemas complexos, como unidades produtivas familiares,
assentamentos da reforma agrdria ou mesmo regides inteiras. Além disso, pode abranger todo
o sistema agroalimentar, desde a producdo até o consumo, ou mesmo propor uma releitura
critica das relagdes entre sociedade e natureza, articulando-se a um projeto societario
alternativo, baseado na sustentabilidade, na justica social e na valorizacdo dos saberes
tradicionais e populares (Guhur; Silva, 2021).

Ao integrar os fundamentos de agroecologia, portanto, a Educacdo do Campo tem o
potencial de promover articulacdo entre os conhecimentos cientificos que vem transformando
a agricultura ao longo do tempo, com as experiéncias e saberes da agricultura camponesa,
antigos e atuais. Aspecto que se faz relevante na luta pela valorizacdo e preservacdo das
formas de ser e viver das populagdes do campo e das comunidades tradicionais, pois incentiva
as praticas sustentaveis e o respeito pelos ecossistemas locais (Caldart, 2021).

A reivindicacdo daqueles que lutam por educagdo nos espagos ndao urbanos se pauta
no direito de ter politicas educacionais e projetos pedagdgicos especificos e que atendam suas
necessidades, sendo elaboradas para e com eles. “Além de n3o reconhecer o povo do campo
como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeitd-lo a um tipo de

educacdo domesticadora e atrelada a modelos econémicos perversos” justifica Caldart (2002,
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p. 19). E a autora completa dizendo que é preciso acabar com os abusos e a escravizacdo dos

sujeitos do campo, que apenas sdao vistos como mao-de-obra barata e disponivel para um
sistema capitalista e opressor.

Mesmo com leis e normativas especificas, que deveriam garantir o direito a educacao
de qualidade aos povos que vivem no campo, este direito lhes é negado, pelo simples fato de
viverem no campo. Nas ultimas décadas, os préprios povos do campo vém reagindo a
condicado historica de exclusdo, rompendo com a imagem de submissdo e se afirmando como
sujeitos conscientes de seus direitos. As manifestacdes de diversos grupos, como agricultores,
sem-terra, indigenas, quilombolas, entre outros, mostram um campo cada vez mais marcado
por tensdes e contradicdes, exigindo um novo olhar, livre de esteredtipos e preconceitos. Tal
fato “sugere que ndo é qualquer trato publico que garantira o direito a educacao dos povos
do campo. A politica publica descolada da esfera politica dos direitos perde qualquer sentido
publico” (Arroyo, 2004, p. 59).

Complementando as afirmacgdes de Arroyo, Caldart diz que é preciso continuar a luta
pela garantia de efetivacdo e cumprimento da lei, sem deixar de ouvir e respeitar quem mais

importa nesse cendrio, 0s povos que vivem do e no campo.

Compreender o lugar da escola na Educagdo do Campo é compreender o tipo de ser
humano que ela precisa ajudar a formar e como pode contribuir com a formac&o dos
novos sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje. A escola precisa
cumprir a sua vocagao universal de ajudar no processo de humanizagao das pessoas
e com as tarefas especificas que pode assumir nesta perspectiva. Ao mesmo tempo
é chamada a estar atenta a particularidade dos processos sociais do seu tempo
histérico e ajudar na formacdo das novas geracgdes de trabalhadores e de militantes
sociais (Caldart, 2004, p. 23).

Desta forma, segundo Caldart (2004) a escola somente cumprird com sua funcdo
social de contribuir para o processo de humanizag¢ao dos individuos, com conhecimento e
reconhecimento dos sujeitos que a compdem, suas histdérias, memdrias, formas de trabalho,
modos de vida e cultura, bem como o incentivo a participacao efetiva desses sujeitos no

cotidiano escolar.

3 Principios da educa¢do do campo
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As discussdes sobre a Educagao do Campo iniciam oficialmente no Brasil, na década
de 1990, mas ganharam forca somente com a 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacao
Basica do Campo, realizada em 1998, marcando um novo modo de lutar e de pensar a
educacdo para o povo brasileiro que trabalha e vive no e do campo. Um momento marcante
que faz surgir uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdo popular: Educa¢dao do Campo

e ndo mais educacdo rural ou educacao para o meio rural (Caldart, 2004). Foi a partir dai que,

[...] reafirmamos que o campo é espaco de vida digna e que é legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para seus sujeitos.
Também foram denunciados os graves problemas de falta de acesso e de baixa
qualidade da educagdo publica destinada a populagdo trabalhadora do campo.
Discutimos propostas, socializamos experiéncias de resisténcia no campo e de
afirmacdo de um outro projeto de educagdo. De |4 para ca o trabalho continuou por
meio da Articulagdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, que seguiu nas
mobilizacGes nos estados e no debate com a sociedade, levando esta mensagem
especialmente para outros movimentos sociais e para as educadoras e os
educadores do campo (Caldart, 2004, p. 10).

Toda essa movimentacgao de luta por seus direitos faz com que a Educa¢dao do Campo
seja consolidada como modalidade educativa voltada para as populacdes que habitam
espagos nao urbanos. Assim, entre o final de 2001 e inicio de 2002, tem aprovacao as
Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36/2001 e
Resolu¢do n2 1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo). Um marco importante que coloca a
educacdo voltada as populacdes do campo no debate das politicas publicas em educacdo. Seu
principal objetivo, adaptar os curriculos, metodologias e processos educacionais as
especificidades do campo, atendendo as populagdes rurais, abrangendo todos os niveis da
educacdo basica e podendo incluir a educacao superior (Caldart, 2004).

Os avancos promovidos por estes movimentos sociais e por suas lutas, fizeram com
gue o campo passasse a integrar a agenda publica, com o Ministério da Educacdo se voltando
para as questdes do campo, com uma agenda especifica para a Educagdo do Campo. Ainda,
segundo o autor, muitos sdo os desafios a serem superados, destacando, dente eles, a
recuperacao do atraso que o campo vem sofrendo ao longo de todo esse periodo, bem como

o entendimento de que a educacdo dessas areas ndo pode ser vista como um “fardo” ou
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apenas do ponto de vista mercantil. Além disso, segundo sua andlise, é preciso entender que

o campo possui diferentes realidades e, desta forma, precisa de politicas que estejam em
conformidades e atendam suas necessidades e anseios e, o principal de todos os desafios,
entender que o campo tem os mesmos direitos de qualquer outro espaco e que esse direito
deve ser garantido, em sua integralidade (Arroyo, 2004).

Caldart afirma que, mesmo com as conquistas e os avancos promovidos até o
momento, a globalizacdo e os modelos capitalistas de producdo e reproducgao social, fazem
perpetuar uma educacdo homogénea e urbanocéntrica. Para a autora, é preciso romper com
essa prdtica, para que se possa analisar individualmente cada espaco, cada realidade,
entendendo que na vastiddo do territério brasileiro e nas particularidades de cada regido,
existem muitas histérias, habitos e costumes que precisam ser compreendidos e respeitados.
Dialogando sobre o papel social da escola do campo e os desafios educacionais da atualidade,
Caldart nos convida a refletir sobre o que denomina “investidas ostensivas e insanas de
insercao direta das escolas publicas no caminho usual dos negdcios. Esse caminho pde em
risco a escola publica e sua funcdo social efetiva” (Caldart, 2020, p.1).

Todas essas discussdes se fazem pertinentes, para que os sujeitos que habitam o
campo, tenham espaco e garantia do direito de continuar reivindicando por melhores
condicBes, com dignidade e respeito. Fernandes e Molina (2004) afirmam que homens e
mulheres, como sujeitos sociais, tém a responsabilidade de agir no intuito de denunciar e

reconstruir o presente.

A histéria das lutas pela terra e pela Reforma Agrdria, nos ultimos vinte anos,
promoveu mudangas importantes no campo brasileiro, modificando a paisagem,
construindo um jeito préprio de fazer e de pensar este territério. Podemos
denominar este jeito proprio de fazer de espacializacdo e territorializacdo da luta pela
terra. Esses sdo processos de criagdo e recriagdo do campesinato que produzem
diferentes espagos politicos e transformam territdrios. Latifundios viram
assentamentos e, assim, as familias sem-terra fazem a sua prépria geografia
(Fernandes; Molina, 2004, p. 35-36).

3 0 termo urbanocéntrico foi introduzido no Brasil pelo gedgrafo José de Souza Martins. Ele utilizou esse conceito
para criticar a visdo predominante que privilegia o espago urbano em detrimento do espaco rural, tanto no campo
académico quanto nas politicas publicas e na construcdo da sociedade brasileira. O termo tornou-se central nos
debates sobre educa¢do do campo (Martins, 1997).
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Caldart alerta que hd, ao menos, dois projetos politicos diferentes: um projeto liberal

ou burgués e outro socialista ou popular. “Numa perspectiva socialista, a nova escola é
chamada a integrar o movimento social transformador (de mobiliza¢gdo, de organizacao e de
luta popular), fornecendo-lhe apoio técnico, intelectual e politico” (Caldart, 1988, p. 63). A
autora, entretanto, adverte que é preciso cuidado para nao cair na ingénua faldcia de que um
projeto de educacdo que atenda aos interesses populares seja algo facil e aceito pelo poder
constituido. Um poder que tem a finalidade de impor a vida de todos, a légica do caminho
usual dos negdcios, e onde a escola serve como meio para conseguir se reproduzir e se afirmar.

Contudo, este ndo é um desafio facil de ser atingido, pois, para Caldart, o acesso
possivel dessa nova escola a todos os brasileiros é questionavel, uma vez que nem a velha
escola conseguiu estar disponivel em todos os lugares. Ainda destacado pela autora, hd outro
agravante na histéria de lutas do movimento: a falta de uma uniformidade de pensamento (e
de acdo) que defina a “funcdo social da escola”, tampouco de uma pratica que atenda aos
interesses dos trabalhadores nesta nova escola, fazendo surgir o que chamou de “equivocos”
produzidos ainda no inicio das lutas do movimento, principalmente na década de 1970
(Caldart, 1988). O que nao se pode negar sdo as conquistas promovidas até o presente
momento e, mesmo com 0s recuos e retrocessos, “o enfrentamento das politicas neoliberais
para a educacdo e para a agricultura continua como desafio de sobrevivéncia” (Caldart, 2012,
p. 262).

O exposto até aqui é uma tentativa de articulacao das bases possiveis que abrem a
discussdo da funcdo social da escola a partir de sua relagdo com trés pontos fundamentais:

IH

educacdo e producdo; educacdo e cidadania; educacao e “alegria cultural”. Estes pontos serdo

abordados de forma mais abrangente e detalhada na sequéncia.

3.1 A funcgdo social da escola

Conforme ja afirmado aqui, a funcdo social da escola, segundo articulacbes
promovidas por Caldart (1988), se apresenta a partir de trés relagdes possiveis: educacdo e
producdo; educacgao e cidadania; educacao e “alegria cultural”.
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3.1.1 Relagdo entre escola e produgio?

Na preparacgdo para a escola do futuro, considerar relevante e primordial a relagdo da
escola com o trabalho é o ponto central na elaboracdo de um projeto pedagdgico que dé conta
desta realizagdo. A escola (enquanto espa¢o educativo historicamente constituido), tem
funcdo de formar o homem trabalhador, uma vez que estd a servico deste para sua
socializacdo. No entanto, a sociedade capitalista contemporanea apropria-se do trabalho,
atribuindo-lhe aspectos de natureza contraditéria (Caldart, 1988). Uma dualidade existente
entre o trabalho capaz de ser fonte de toda riqueza material e espiritual do homem, como
processo criativo, mas também a fonte de miséria absoluta, da exploracao e da alienacdo deste
mesmo homem. Uma dualidade criada pela forma como o trabalho é organizado no
capitalismo, tornando o trabalhador separado do produto de seu trabalho e do processo
produtivo (Marx, 1996).

As reflexdes que surgem da integracdo entre educacdo e trabalho sdo aquelas
formuladas a partir da ldgica do trabalho que predomina nas cidades. Trazendo a discussao
para a Educacdao do Campo, Caldart adverte que é preciso questionar qual a relagao possivel
entre educacdo e trabalho nestes espacos formativos, tendo por base os processos produtivos
e as formas de trabalho préprias do campo, bem como a necessidade de identificacao das
potencialidades formadora e deformadora das diferentes formas de trabalho desenvolvidas
atualmente pelos trabalhadores do campo. E a autora completa, dizendo que é preciso

entender

[...] quais sdo os conhecimentos produzidos por estes trabalhadores (e sdo deles
exigidos no trabalho) que se subordinam a légica da agricultura industrial e de
negdcio e, no contraponto, por aqueles que hoje assumem o desafio de reconstrucdo
pratica de uma outra légica de agricultura, a agricultura camponesa do século XXI,
gue tenha como principios organizadores a soberania alimentar, o direito dos povos
as sementes e a agua, a agroecologia, a cooperagao agricola? No ambito especifico
da discussdo sobre formagdao profissional, por exemplo, pensar na ldgica da

4 A referéncia feita pela autora a produgdo e ndo ao trabalho busca evidenciar a necessidade de uma abordagem
mais ampla da preparag¢do que a escola deve fazer em relagao aos sujeitos do trabalho. Ndo se abordara aqui as
especializacBes profissionais restritas. E preciso conceber a producio mais do que a sua dimens3o econdmica e
muito mais do que a simplificacdo capitalista (Caldart, 1988, p. 67).
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agricultura camponesa nao é pensar em um trabalho assalariado, que é a forma
desde a qual se pensa hoje, inclusive do ponto de vista critico (nos debates do médio
integrado desde a concepgdo da politecnia), a questdo da formagdo dos
trabalhadores para sua inser¢do nos processos produtivos (Caldart, 2009, p. 44).

Numa sintese do que deve ser considerado para que a escola alcance sua funcdo
social enquanto educacao e produgdo, segundo analise de Caldart (1988), é necessario que
atenda a triplice abordagem: educacgao para o trabalho; educag¢do no trabalho e educacgao pelo
trabalho. Partindo destas trés abordagens:

12 Formagdo integral do trabalhador (conhecimento tedrico e pratico):
desenvolvendo em cada aluno a capacidade de entender cientificamente o mundo do
trabalho, com formacao intelectual sélida para que ele seja capaz de produzir novos saberes,
além de fornecer conhecimentos referentes a ciéncia e tecnologia da produg¢do nos seus ramos
mais gerais. Ou seja, é a capacitacao para trabalhar com o cérebro e as maos.

22 Integracdo da escola com a realidade social da comunidade: auxiliar no
aprofundamento e na viabilizacdo das experiéncias de trabalho mais cooperativo, através do
apoio tedrico e pratico. Isso se faz possivel ao trazer para a sala de aula as experiéncias de
trabalho das criancas e de seus pais, para que possam ser objeto de analise tedrica e pratica.

32 Organiza¢do pedagogica da escola sobre o principio do trabalho (atividades
tedricas e praticas): proporcionando vivéncias de um trabalho criativo e humanizante, baseado
em objetivos coletivos, na auto-organizacdo responsavel dos alunos e nas relagdes
democraticas entre alunos e professores.

No entanto, Caldart faz duas ressalvas: a primeira destaca que é preciso o
entendimento de que falar de trabalho em sala de aula vai além de trabalhos manuais, pois a
propria aprendizagem enquanto producdo ou apreensdo do saber, é um trabalho. Seguindo
nesta linha, o segundo ponto destacado pela autora é primordial para o alcance do primeiro:
exige uma nova competéncia ao professor; decisGes politicas viabilizadoras; melhoria
significativa das condicOes objetivas de existéncia das nossas escolas; democratizacado efetiva

das oportunidades educacionais (Caldart, 1988, p. 75).

3.1.2 Relagao entre escola e cidadania
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Esta segunda relagdo ndo se faz sem a existéncia da relagao educagao e producgao, por
ser a base sobre a qual se possibilita construir a cidadania. No entanto, é a cidadania que,
ainda que de forma limitada pela situacdo social mais ampla, fornece condicbes ao
desenvolvimento da denominada omnilateralidade do sujeito produtor. Ser um sujeito
cidaddo implica a garantia de deveres e direitos politicos para intervir nos destinos da pdlis, de
maneira consciente e voluntaria. Todavia, é preciso ter claro que a escola sozinha ndo tem a
capacidade de formar o cidaddo, onde sua acdo somente tera sentido se ocorrer sobre um
processo iniciado de fora para dentro da escola (Caldart, 1988, p. 77).

O termo omnilateral vem do latim e, em traducdo literal significa “todos os lados ou
dimensdes”. Os fundamentos filoséficos e histéricos do desenvolvimento omnilateral do ser
humano e da educacdo ou da formacdo humana que a ele se vincula, na sua forma mais
profunda e radical (que vai a raiz), sdo encontrados nas andlises de Marx, Engels e de outros
marxistas, especialmente Gramsci e Lukacs. Segundo Marx, é um conceito que se refere auma
formacdo humana que busca o desenvolvimento pleno das capacidades produtivas, de
consumo e de prazer. Uma forma de se opor a formagdo unilateral que é provocada pela
divisdo social do trabalho e pela sociedade capitalista (Frigotto, 2012, p. 267-268).

Buscando complementar as afirma¢des da autora, é preciso destacar que, a
participacdo da escola na formacdo do cidaddo conscientemente organizado pode ocorrer
com:

12 Fornecimento de base sélida de conhecimentos gerais sobre sua realidade préxima
e mais ampla: isso significa unir instru¢ao com formagao intelectual.

22 Desenvolvimento de projetos educativos explicitamente de classe®> e nédo-
discriminatdrio® de grupos sociais: isso implica assumir um projeto politico, capaz de se
universalizar, se estendendo a todos, diferente da educagdo burguesa, por exemplo, que se

dizia universal, mas se restringia a cada vez menos pessoas.

% Aquela que assume a perspectiva politica desde a qual pretende atuar, comprometendo-se com os interesses de
grupos sociais especificos (Caldart, 1988, p. 78).

® Aquela que ndo separa grupos sociais em escolas diferentes (Caldart, 1988, p. 78).
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32 QOportunizando vivéncias de relacdes sociais capazes de antecipar uma ordem

social mais coletiva, participativa, igualitaria: isso implica ser uma escola que nao esteja
atrasada em relagdao as outras instituicdes sociais ou a ditames e hierarquias de poder
autoritdrios. Uma escola capaz de fomentar experiéncias de participacdo e de auto-
organizagao que se desenvolvem hoje motivadas por movimentos sociais.

49 Explicitacdo da necessidade, das possibilidades e da complexidade dos processos
de transformacao social: criar oportunidades para a reflexdao e conscientizagdo da necessidade
e da possibilidade de mudancas, demonstrando que existem légicas distintas de vida e de
pensamento.

Complementando o que apresenta Caldart, Fernandes e Molina (2004) afirmam que
o movimento Por uma Educagdo do Campo” recusa a visdao de produtivismo disseminada pela

educacdo rural, passando a conceber o campo como

[...] espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acesso e permanéncia
na terra e para edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferengas
qguanto a relagdo com a natureza, o trabalho, a cultura e suas relagdes sociais. Esta
concepgao educacional ndo estd sendo construida para os trabalhadores rurais, mas
por eles, com eles, camponeses. Um principio da Educacdo do Campo é que sujeitos
da educacgdo sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores, quilombolas, indigenas,
pescadores, camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, bodias-frias
(Fernandes; Molina, 2004, p. 37).

Resta dizer ainda que, é preciso participacao ativa de todos os envolvidos, onde o
professor tem a responsabilidade pela conducdo do processo educativo, mas sem esquecer do
principal interessado nele, o aluno. E a comunh3o de propdsitos entre professor e aluno
(Caldart, 1988, p. 80).

I"

3.1.3 Relagdo entre escola e “alegria cultura

Esta terceira relacdo ndo poderia existir sem as duas primeiras, afinal é se
posicionando frente ao trabalho alienado e mecanico, que a escola tem a possibilidade de

formar um trabalhador consciente e com dominio da ciéncia do seu trabalho, bem como
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possibilitar a transformacdo de uma cidadania passiva e indiferente por um cidadao critico e

organizado. Entretanto, como fazer com que o aluno tenha alegria, motiva¢do e interesse pela
educacdo? Este é o grande desafio da educagao, transformar a escola em um lugar de especial
alegria, a que Caldart (1988) denominou “alegria cultural”.

A autora destaca que um dos grandes problemas estd na falta de conexdo entre o
conteldo trabalhado e o seu significado para o aluno. Ou seja, do que adianta grandes
investimentos e estratégias de ensino diversificadas, se o que esta sendo ensinado nao diz
nada ao aluno, se a sua historia, sua cultura e modos de vida ndo sdo referenciados. Sendo
assim, alguns pontos sdo imprescindiveis para o alcance da alegria cultural do aluno pela
escola e pela educacdo:

12 Conhecimento sobre seu aluno: se o professor é o mediador nesta relacdo, cabe a
ele conhecer a realidade do seu aluno, suas experiéncias, gostos, vivéncias, sonhos e
expectativas, enfim, da cultura do aluno e da sua comunidade. Somente desta forma serd
possivel uma conexao completa e verdadeira.

22 Desenvolvimento do gosto e da curiosidade pelo novo: o ponto de partida para
esta conexdo com o aluno deve ser baseado em sua cultura (cultura popular). Entretanto, este
deve ser apenas o comeco, pois se a escola ficar apenas envolvida com o que o aluno ja
conhece, ndo sera de grande valia. Partindo desta cultura popular, despertar seu interesse por
conhecer mais, aprofundando-o e mostrando potencial de intervencdo e transformacdo de
sua realidade (cultura elaborada).

32 Desenvolvimento do bem-estar coletivo: incentivar o aluno a pensar no bem-estar
comum e coletivo, refletindo sobre suas a¢des e no que lhe faz bem enquanto individuo e no
guanto essas acdes podem impactar no bem coletivo.

32 Despertando a paixdo pelo saber e ndo pela mercantilizacdo das relagdes sociais
vividas na escola: isso implica desviar o foco no aluno apenas em seu resultado obtido através
da nota (relagdo mercantil) esquecendo da real utilidade do conhecimento para sua vida. E
preciso que o aluno esteja muito mais interessado em aprender, em dar sentido ao que estd

sendo trabalhado em sala.
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49 Conexao entre as trés relacdes: é preciso que a escola relacione as trés abordagens,

com o objetivo de formar o trabalhador e o cidad3do conscientes, organizados, criticos,
atuantes e alegres.

Fernandes e Molina destacam que é por meio da educacdo que se constréi o
conhecimento e pesquisas para o desenvolvimento de projetos. “Produzir seu espago significa
construir o seu préprio pensamento. E isso sé é possivel com uma educacdo voltada para os
seus interesses, suas necessidades, suas identidades, aspectos ndao considerados pelo
paradigma da educacdo rural” (Fernandes; Molina, 2004, p. 36).

Todas as reflexdes feitas até aqui sobre a fungdo social da escola, que perpassa “o
vinculo entre escola e producdo, escola e vida, escola e organizacdo politica, escola e cultura
do aluno sdo a garantia para que o aluno consiga perceber qual é o sentido da escola em sua
vida e entdo possa se apaixonar por ela” (Caldart, 1988, p. 83). Para finalizar, Caldart afirma
gue é papel da escola se posicionar, aderindo ao movimento social que luta pela desalienacao
e libertacdo do homem, um posicionamento que a remova da inércia, da passividade, da

alienagdo e da anti-histdria.

3.1.4 Sintese das dimensdes que compdem a Fungdo social da escola

Como a proposta da Educacdo do Campo é uma proposta voltada a praxis, é
importante oferecer uma sintese das dimensdes da fungdo social da escola (Quadro 1), a fim
de relacionar essas dimensdes com o desenvolvimento de forma ampla, e em diferentes
escalas geograficas (com énfase na escala local e regional).

Quadro 1 - Dimensdes da fungdo social da escola na perspectiva da agéo

Dimensdo | Palavra-chave | Abordagem Agdes educativas Escalas
geograficas

Escolae Trabalhador/a. | Educacdo para, no | - Formacdo integral do
producado. e pelo trabalho. trabalhador
- Integracao da escola com a
. . . Locale
realidade social da comunidade. .
Regional

- Organizacdo pedagdgica da
escola sobre o principio do
trabalho.
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Escolae Direitos e Omnilateralidade. | - Construgdo de uma base sdlida
cidadania. | deveres. de conhecimentos gerais sobre
sua realidade préxima e mais
ampla.

- Desenvolvimento de projetos
educativos explicitamente de
classe e ndo-discriminatério de
grupos sociais.

- Vivéncias de relagGes sociais
capazes de antecipar uma
ordem social mais coletiva,
participativa, igualitaria.

- Explicitagdo da necessidade,
das possibilidades e da
complexidade dos processos de
transformacao social.

Escola e Alegria Educacdo com - Conhecimento sobre seu aluno.
alegria cultural. alegria. - Desenvolvimento do gosto e da
cultural. curiosidade pelo novo.
- Desenvolvimento do bem-estar
coletivo.

- Despertando a paixao pelo
saber e ndo pela mercantilizacdo
das relacGes sociais vividas na
escola.

- Conexdo entre as trés relagoes.

Fonte: Elaboracdo propria baseada em Caldart (1988).

A sintese apresentada no Quadro 1 ndo pretende esgotar a complexidade da Funcao
social da Escola, mas oferecer um ponto de partida para a praxis baseada nessa Educa¢ao do
Campo. As escalas geograficas, que aparecem na ultima coluna, estdo ali para nos lembrar que
todas as relagdes humanas acontecem em um espaco determinado e contam com interacées
entre as escalas geogrdficas. As escalas geograficas estdo em permanente interacdao, nao
havendo a possibilidade a Educacdo do Campo em uma escala geografica, isolada das outras.
A relacdo da funcdo social da escola com o desenvolvimento e as escalas geograficas sera

tratado na segdo a seguir.

4 0O didlogo possivel com o desenvolvimento e as escalas geograficas
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Como indicamos nos nossos pressupostos, hd uma centralidade da economia no
modelo de desenvolvimento hegemonico. Nesse caso, “a influéncia é tal que a autonomia de
qualquer coletividade regional esteja virtualmente bloqueada pela exclusividade da dimensao
econOmica na vida de seus/suas integrantes.” (Theis, 2022, p. 49). A resisténcia as forgas
totalizadoras e globalizadoras de acumulacdo de dinheiro e capital exige forjar aliancas
escalares sensiveis a diferenca e singularidades geograficas (Swyngedouw, 2010).

Na contramdo do desenvolvimento e a centralidade na economia, a praxis da
Educacdo do Campo nos coloca o desafio da mudanca da centralidade da economia para a
educacdo. Essa mudanca teria como resultado um desenvolvimento com maior distribuicdo
de renda e com maior igualdade. Ora, se vivemos na sociedade do conhecimento e a educagao
é chave nesse processo, isso implica na decisdo de colocar a educacdo como fator estratégico

de desenvolvimento do pais (Saviani, 2023).

Veremos que ndo se trata de colocar os recursos para a educagdo em competicdo
com outras areas necessitadas como saldde, seguranga, estradas, pobreza,
previdéncia, combate a fome e ao desemprego, habitacao, infraestrutura energética,
preservacao ambiental etc. Ao contrario, a educagdo sera a via escolhida para atacar
de frente, e sim simultaneamente, todos esses problemas (Saviani, 2023, p. 238).

A educacdo encarada como eixo do desenvolvimento alimenta a utopia, mas vai além

dela. Trata-se de

converter desenvolvimento de fim em meio. Vale dizer: ndo se submeteria mais nem
a natureza nem as gentes a servico do (ou de um) desenvolvimento — cujos resultados
sdo sempre destinados a uns poucos privilegiados. Ao contrario, o desenvolvimento,
respeitando uma e outras, sera colocado a servi¢co da natureza e das gentes. (Theis,
2020, p. 85).

Dito isso, cabe questionar as escalas geograficas. Em que medida elas importam na
discussdo sobre os rumos do desenvolvimento e na relacdo deste com a educacdo do campo?
Vivemos hoje o que Smith (2000) chama de geografias construidas pelo capitalismo e a

construcdo das escalas geograficas é um processo social conflitivo.

A construcdo da escala, ndo é apenas uma solidificagdo ou materializagdo espacial
das forgas e processos sociais contestados; o coroldrio também é valido. A escala é
um progenitor ativo de processos sociais especificos. De um modo tanto literal
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guanto metafdrico, a escala contém a atividade social e, ao mesmo tempo,

proporciona uma geografia ja dividida em compartimentos, na qual a atividade social

tem lugar. A escala demarca o sitio da disputa social, tanto o objeto quanto a
resolugdo dessa disputa. (Smith, 2000, p. 143-4).

Desse modo, quando nos referimos a uma escala especifica convém entendermos
que estas estdo imersas em rela¢des de poder. A ideia ndo é congelar as escalas geograficas,
mas compreendé-las como politica espacializada. A Educagdo do Campo rompe com a
perspectiva da educacdo urbanocéntrica e da educacdo a servico do capital. Para além da
educac¢do como salvacdo, torna-se necessdario superar o otimismo e o pessimismo ingénuo e

encampar o entusiasmo critico.

Assumir o carater politico da educacdo significa posicionar-se no quadro da
correlacdo de forgas que contrapGe aqueles que buscam perpetuar e aqueles que
lutam para transformar a sociedade. Isso quer dizer que o compromisso da educagao,
criticamente encarado, implica assumir a causa dos dominados [...] (Saviani, 2023, p.
66).

A atuacdo da Educacdo do campo isoladamente na escala local ou regional implica
em desconsiderar a politica espacializada. Isolar um problema ou uma solu¢dao em uma escala
geografica é isolar “artificialmente” relaces sociais, principalmente as relagcdes de poder. Na
medida em que a fungdo social da escola é assumida em seu carater politico e em diferentes
escalas geograficas (politica espacializada), o potencial de saltar e recompor escalas passa a

ser real e mais efetivo em relagdo ao modelo de desenvolvimento hegemonico.

5 Consideracgoes finais

No atual cendrio de globalizacdo e de mudancgas socioambientais, a Educacdo do
Campo emerge como uma ferramenta possivel na construcao de um futuro sustentavel, justo
e equitativo, respeitando os limites fisicos do planeta e as especificidades culturais das

populagdes do campo e das comunidades tradicionais. Uma educacdo capaz de integrar
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saberes e praticas com potencial para promover a sustentabilidade, a dinamicidade cultural e

a coesdo social das populagdes do campo e das comunidades tradicionais.

Além disso, pode contribuir para o fortalecimento dos lagos comunitarios dessas
populacdes e das comunidades tradicionais, com destaque para: a valorizacdo e transmissao
dos saberes locais; o fortalecimento da autonomia e resiliéncia comunitaria; promogao de
praticas sustentaveis; promoc¢ao da cidadania e da participacdo politica dessas populacdes,
além da reducdo das desigualdades entre o campo e a cidade. Cabe também destacar seu
potencial de atuacdo junto a politica espacializada, rompendo com as escalas pré-
estabelecidas, indo além da politica de escalas hegemonica.

A articulacdo com os saberes da agroecologia se configura como potencial ao
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental critica, ao incentivar a adoc¢do de praticas
sustentaveis que beneficiem tanto a comunidade quanto o meio ambiente, o que pode
contribuir para o fortalecimento do desenvolvimento regional sustentavel. A Educacdo do
Campo, quando pensada de forma integrada a realidade das comunidades rurais, pode atuar
como agente de transformacdo social, fortalecendo a agricultura familiar, a preservacao
ambiental, a cultura local e a permanéncia digna das popula¢des no campo. Sua praxis,
assumida numa perspectiva de politica de escalas geograficas, coloca em xeque toda uma
organizac¢ao do desenvolvimento voltada a dimensdo econémica e do rural voltado a produgao
de commodities, colocando no debate publico e nas praticas efetivas da Educacdo do Campo
a ideia da utopia possivel (de superacdo do desenvolvimento) e da mudanca inter e
transescalar tdo necessdria para o questionamento do modo de producdo capitalista e do

espaco rural a servico do capital.
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