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Resumo: O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre a formacéao inicial do
professor de lingua estrangeira no Brasil, trazendo inicialmente uma
contextualizacdo sobre a formacdo de professores de um modo geral, desde a
definicdo do campo de pesquisa e do lugar ocupado nas instituicbes de formacao.
Em seguida, aborda os desafios enfrentados pelos professores de lingua
estrangeira que ndo encontraram na formacéao inicial, dentro do curso de Letras, o
conhecimento necessario para atuar nas salas de aula. Nesse sentido, verifica-se
que a formacéo de professores tanto nas demais areas e especificamente na area
dos professores de lingua estrangeira, desde seus primérdios até o0 momento atual,

tem passado por mudancas, mas ainda encontra desafios a serem superados.
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Abstract: This paper presents a reflection on the initial training of foreign language
teachers in Brazil, initially bringing a contextualization of teacher training in general,
from the definition of the research field and the place occupied in training institutions.
Then, it addresses the challenges faced by foreign language teachers who did not
find the necessary knowledge to work in the classrooms during their initial training
in the Language Courses. In this sense, it can be seen that teacher education, both
in other areas and specifically in the area of foreign language teachers, from its
beginnings to the present moment, has undergone changes, but still faces

challenges to be overcome.
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Um tema de grande importancia para o desenvolvimento da educacéo é a
formacdao de professores. Ja faz algum tempo que diferentes abordagens e politicas
foram implementadas para melhorar a preparagéo dos profissionais que atuam nas
salas de aula, porém pouco tem avancado. No entanto, quando o assunto é a
qualidade do ensino, os olhares se voltam para a formacao de professores, “[...]
uma vez que os professores e as instituicdes formadoras tendem a ser apontados
como vildes pelas autoridades educacionais assim como por diversas modalidades
de intelectuais influentes na midia.” (SAVIANI, 2011, p.8).

Com intuito de apresentar um compilado sobre a formacao de professores
de um modo geral, a pesquisa apoia-se nos escritos de autores que sao referéncia
como André (2010), Tanuri (2000), Diniz-Pereira (2013), Névoa (1997, 2019) e
Saviani (2011). E na pesquisa sobre a formacdo de professores de lingua
estrangeira apoia-se nas pesquisas de Paiva (2003, 2005) e Leffa (2016).

Este artigo esta organizado da seguinte maneira: primeiro, traz um breve
histérico da formacdo de professores. Em seguida, aborda como acontece a
formacdo dos professores de lingua estrangeira e finaliza com algumas

consideracdes para a melhoria do quadro atual.

Breve histérico sobre a formacéo de professores

Antes é preciso dizer, que a formacdo de professores s6 foi reconhecida
como campo de estudo em 1973 a partir de uma publicagdo no Handbook of
Research on Teaching e sua consolidacdo como campo de pesquisa aconteceu em
1986 depois de uma publicacdo de literatura revisada na mesma revista. (DINIZ-
PEREIRA, 2013, p.146). No entanto, até os anos de 1990 as pesquisas sobre a
formacao de professores estavam dentro do campo da Didatica. Depois, com o
passar do tempo, as pesquisas sobre a formacédo de professores foram ganhando
forca e tornaram-se mais frequentes.

No século XIX, as instituicbes para a formacdo de professores eram as
escolas normais, cujo objetivo era preparar os professores para 0 ensino primario.
As primeiras escolas normais brasileiras foram implantadas apés a reforma
constitucional de 12/08/1834, por iniciativas das Provincias e o modelo implantado
foi o europeu, de forma mais especifica, o0 modelo francés. Infelizmente, a

organizacéo didatica e o curriculo eram bastante defasados, além da infraestrutura



dos locais de ensino. Por esses motivos, 0s primeiros anos das escolas normais
nao obtiveram sucesso e apesar das varias tentativas de valorizacdo e
enriquecimento do curriculo, as escolas normais sequer chegavam a atender o

nivel do curso secundario. Tanuri (2000) corrobora

Por volta do final dos anos 20, as escolas normais ja haviam
ampliado bastante a duracdo e o nivel de seus estudos,
possibilitando, via de regra, articulagdo com o curso secundario e
alargando a formacéo profissional propriamente dita, gracas a
introducdo de disciplinas, principios e praticas inspirados no
escolanovismo, e a atencdo dada as escolas-modelo ou escolas de
aplicagdo anexas.” (TANURI, 2000, p.72)

Em 1936, estruturou-se a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL),

através do decreto Lei 1190 que implantou o esquema de formacgéo 3+1, sendo que

Os alunos cursavam primeiro 0 que era denominado de
“cursos ordinarios” das “secdes fundamentais” para que lhes
fosse conferido o titulo de Bacharel. Ao bacharel que
completasse o “curso de Didatica” era concedido o diploma
de Licenciado no grupo de disciplinas que formavam o seu
curso de bacharelado. (SCHEIBE; BAZZO, 2016, p.243)

Com a aprovacao da nova LDB (Leis de Diretrizes e Bases) — Lei 9.394/96,
a discussao sobre a formagao de professores ficou mais acentuada e “elevou a
formacao do professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela
se daria em universidades e em institutos superiores de educagao”. (Tanuri, 2000,
p.61).

Saviani (2011) comenta que na busca de solucionar a questéo da formacéo
docente, dois aspectos constituintes do ato docente, contetido e forma, tiveram

encaminhamentos distintos. Por um lado,

[...]se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina
gue o professor ird lecionar. Considera-se que a formacao
pedagdgico-didatica vira em decorréncia do dominio dos conteudos
do conhecimento logicamente da organizado, sendo adquirida na
propria pratica docente ou mediante mecanismos do tipo
“treinamento em servigo” (SAVIANI, 2011, p. 8-9)



Esse tipo de formacdo prevaleceu nas universidades que formavam os
professores do ensino secundario. Enquanto que para os professores do ensino

primério o modelo de formacao era o preparo pedagdgico-didatico:

[...] além da cultura geral e da formacdo especifica na area de
conhecimento correspondente, a instituicAo formadora devera
assegurar, de forma deliberada e sistematica, por meio da
organizacao curricular, a preparacdo pedagogico-didatica sem o
gue nao estar4, em sentido préprio, formando professores.
(SAVIANI, 2011, p.9)

A partir dos anos 1990, o movimento em prol das reformas dos cursos de
formacdo de professores passa a se denominar Associacdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacdo -ANFOPE, a qual, desde sua origem,
vem lutando em favor da definicho de uma politica nacional de formacédo de
professores.

Apbés a promulgacdo da LDB de 1996, foram instituidas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para professores da educacado basica que “[...]
apresentaram um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacao institucional e curricular das instituicbes formadoras,
como uma base comum nacional de formagao docente.” (SCHEIBE; BAZZO, 2016,
p.247).

A Resolucdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior apresenta que

Durante o processo formativo, deverd ser garantida efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo
elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necesséarios a docéncia. (Cap. 5, Art. 15, BRASIL,
2015, p.13)

Pensar em formacgéo docente muitas vezes reflete em uma busca individual
da propria formacéo. Pois, como afirma Novoa (1997, p.13), “estar em formacao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0S projectos proprios, com vista a constru¢cdo de uma identidade, que € também
uma identidade profissional.” Infelizmente, o minimo que se espera dos cursos de

formacdo inicial, aqui refletindo especialmente os cursos de licenciatura, ndo é uma



meta atingida. Muitos professores encaram as salas de aula inseguros, e acabam
por aprender com a propria pratica. Essa situacao vai ao encontro do que abordam
Santos e Moror6 (2019) a respeito da tarefa de educar que é considerado um ato
tacito que norteia a concepcdo de ensino como dom, vocagdo e habilidades
pessoais que o professor vai construindo ao longo das suas experiéncias.

Em relacdo a formacdo docente, Saviani (2011) afirma que ainda né&o
encontramos um caminho satisfatorio, devido a precariedade das politicas
formativas que ndo encontraram um padrdo para resolver os problemas que a

educacado do nosso pais enfrenta.

A formacado inicial do professor de lingua estrangeira

Quando se trata da formacéo do professor de lingua estrangeira, cuja base
de formacao inicial é o curso de Letras, procura-se investigar o quanto esses cursos
tém preparado esse aluno, futuro professor, para a sala de aula. Mas essa
problematica néo é de agora.

Os cursos de Letras eram divididos em Letras Classicas e Portugués e
Letras Estrangeiras. Posteriormente, em 1939 foram reorganizadas em Letras
Classicas, Letras Anglo-Germanicas e Letras Neolatinas. O foco do curso de Letras
eram os estudos literarios, isso também acontecia nas linguas estrangeiras. “A
lingua era percebida como instrumento para leitura e analise textual, assim sendo,
era aprendida indiretamente via textos.” (FREITAS; MACHADO, 2013).

A primeira proposta de curriculo minimo para os Cursos de Letras aconteceu
através do parecer n° 283 de Valnir Chagas em 19 de outubro de 1962, aprovada
pelo Conselho Federal de Educacdo que estabeleceu a licenciatura dupla
(portugués e uma Lingua Estrangeira — LE).

Com a aprovacdo da LDB de 1996, foi extinguida a obrigatoriedade dos
curriculos minimos. A formagdo 3 + 1 é substituida por uma formacdo em
licenciatura que deve acontecer no decorrer do curso.

Estes sdo os pontos que Paiva (2005) considera minimo para a formacao do

professor de lingua inglesa:

o dominio dos contelidos basicos que sao objeto dos processos
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;



o dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam
a transposicado dos conhecimentos para os diferentes niveis de
ensino.

) a capacidade de resolver problemas, tomar decisoes,
trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade
dos diversos saberes que compdem a formacg&o universitaria em
Letras. (PAIVA, 2005)

Leffa (...) considera que para ensinar uma lingua estrangeira o professor

deve ter algumas qualidades:

A mais 6bvia de todas é que o professor deve conhecer o contetido

daquilo que ensina; deve também possuir uma metodologia
adequada para transpor esse contetdo para o aluno e, finalmente,
deve ter determinados tracos de personalidade para facilitar todo
esse processo de aprendizagem. (LEFFA, p. 72)

Como afirma Paiva (2003, p. 45) os cursos de formacao de professor de
inglés, na realidade, ndo tém cumprido o seu papel, pois os alunos iniciam o curso
sem falar a lingua que pretendem ensinar, sem falar na pequena carga horaria
destinada ao ensino da lingua comparada as demais disciplinas.

Diversas pesquisas tém sido realizadas para verificar 0s projetos
pedagdgicos dos cursos de Letras. Nos anos de 2000 a 2002, uma comisséo de
Especialistas de Ensino de Letras, visitou inUmeras Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e pdde constatar quéo precaria estava a formacao de professores nesta area,
destacando os projetos pedagdgicos insuficientes e a utilizacdo de bibliografias
defasadas. (FREITAS; MACHADO, 2013).

A verdade € que precisa ser feito um bom investimento para formar um
professor dentro do perfil que se deseja: reflexivo, critico e comprometido com a
educacado. Ao sair da universidade e assumir o seu papel de profissional no ensino,
o professor encontra situacbes adversas que exigem dele um bom preparo.

Infelizmente, a formacao inicial tem deixado a desejar.

Consideracgbes Finais

Ha uma necessidade de melhorar a qualidade da formacéo inicial do
professor de LE de carater urgente. E preciso realizar mudancas substanciais nos
curriculos dos Cursos de Letras, possibilitando que contetudos tedricos possam

favorecer a prética e promover a reflexao.



Uma alternativa para suprir a defasagem da formacéao inicial dos professores é
investir em formacéo continuada. Como afirma Novoa (2019) a formacéo nunca
esta pronta e acabada, € um processo que continua ao longo da vida. Mas isso é
assunto para outro trabalho.
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