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RESUMO: O trabalho em tela tem como objetivo analisar a interface entre a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica
para Docentes - PEFPD da Educacgdo Profissional - EP. Posto isso, recorreu-se a
seguinte pergunta norteadora como parametro para se pensar este estudo: Como a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 contempla na integra de seu texto, os PEFPD?
Destaca-se assim que 0 percurso metodologico deste estudo ancorou-se em uma
abordagem qualitativa, recorrendo a pesquisa documental, elegendo como corpus
de analise: a) Resolucdo CNE/CEB n° 2/1997; e b) Resolucdo CNE/CP n° 02/2015.
Ao analisar os dados encontrados, foi detectado que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015
desponta como uma potente deliberacdo que pensa nos cursos de Formagao
Pedagdgica como um mecanismo que possibilita uma ampla visdo da docéncia para
os profissionais inseridos na EP. Por fim, entende-se que a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015 promove uma interface com os PEFPD da Educacdo Profissional,
principalmente no que define Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Formacdo Pedagdgica que visa habilitar graduados néo licenciados que no ensino
técnico, uma parte dos docentes sao bacharéis e tecndlogos que nao possuem em
seu processo formativo, conhecimentos pedagdgicos que sdo de extrema
importancia para a acao docente.

Palavras-chave: Resolucdo CNE/CP n° 2/2015; Programas Especiais de Formacéao
Pedagogica para Docentes; Educacéao Profissional.
1 Reflexdes iniciais

A Formacédo de Professores no Brasil tem seu inicio no final do século XIX

com a criacdo das Escolas Normais que tinham a funcédo de promover o0 processo
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formativo dos docentes para atender os primeiros anos do ensino fundamental e a
educacao infantil (GATTI, 2010).

Segundo Gatti (2010) foi no século XX que muitas transformagdes no ambito
da Formacéo de Professores aconteceram, principalmente por conta da necessidade
de qualificar os Bacharéis Especialistas em Educacdo por meio de um processo

formativo especifico para a docéncia, surgindo assim, o curso de Pedagogia.

E no inicio do século XX que se da o aparecimento manifesto da
preocupacdo com a formagao de professores para o “secundario”
(correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao
ensino médio), em cursos regulares e especificos (GATTI, 2010, p.
1356).

No final do século XX, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em dezembro de 1996 (LDB/96) ficou estabelecida a Formacéao
de Professores em nivel superior, onde foi determinado um prazo de dez anos para
o referido ajuste de conduta, afinal até entdo, as atividades professorais eram
exercidas por profissionais liberais ou autodidatas.

Assim, a regulamentacdo da Formacdo de Professores no Brasil esta

amparada na LDB/96 no Artigo 62 e estabelece que:

A formacgéo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal.

Desta forma, com a LDB/96 a Formacao de Professores foi ganhando forca e
novas discussdes foram realizadas, na tentativa de potencializar a importancia de
um processo formativo para que docentes pudessem desenvolver suas atividades,
nos mais diversos niveis e modalidades da educacéo.

E por falar em modalidades de ensino, a LDB/96 estabeleceu as seguintes: a)
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA; b) Educacéo Especial - EE; e ¢) Educacao
Profissional - EP. Neste estudo sera tratada a interface entre a Resolugcdo CNE/CP
n® 2/2015 e os Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica para Docentes -

PEFPD da Educacéo Profissional.
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Visto isso, é necessario entender inicialmente, alguns aspectos legais no
percurso da EP, portanto, é de suma importancia compreender que com a LDB/96
surgiram Pareceres, Decretos e Resolugbes com o intuito de regulamentar a
Educacéo Profissional como é o caso do Decreto n°® 2.208/1997.

O Decreto n°® 2.208/1997 estabelece os seguintes niveis da EP:

by

| — bésico — destinado a qualificacdo e profissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il — técnico — destinado a proporcionar habilitacdo profissional a
alunos matriculados e egressos do ensino médio, devendo ser
ministrado na forma estabelecida por este decreto;

Il - tecnoldgico — corresponde a cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.
(BRASIL, 1997).

Com a definicAo dos niveis da Educacédo Profissional estabelecidos no
Decreto n® 2.208/1997, percebeu-se que os professores que atuariam na formacgéao
dos discentes da EP, seriam em sua grande maioria bacharéis, tecnélogos, ou seja,
graduados nao licenciados que necessitariam de um processo formativo com énfase
nos aspectos pedagdgicos.

Assim, o Decreto n® 2.208/1997 caracterizou-se por desencadear a reforma
da Educacéao Profissional e por ser a base para o desdobramento da Resolucéo
CNE/CEB n° 2/1997 que dispde sobre os Programas Especiais de Formacao
Pedagogica de Docentes para as disciplinas de curriculo do ensino fundamental, do
ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/97 estabelece que os Programas Especiais de
Formacao Pedagdgica para Docentes sejam destinados a suprir a falta nas escolas
de professores habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater
rapido, especial e emergencial.

Carvalho (2003) afirma que mesmo compreendendo a importancia deste tipo
de processo formativo, como os Programas Especiais de Formacéo Docente, o autor
afirma que n&o se pode renunciar uma formacao de professores consistente, com

uma rica base teérica.

Apesar dos pareceres e resolucdes do CNE permitirem o
aligeiramento da formacéo dos professores, lutar contra isso é ponto
de honra para as verdadeiras Universidades: ndo devemos abrir méo
da formacdo tedrica solida de nossos alunos e muito menos

Realizacao Ap0|o-2===.... m
Fundec! UEMS ¢

Taznetngls o £

GEPPEF commoox

%o @ Grosso
do Sul

% - »w;\..n 0 DUS [MABALMADTHES E)
e EOUCASAD BE WATS GROSSE B HL.
HFSE ruosd TT ChE DIEESE

74 SIMTEDS afilisdus o s GoF




| SEMINARIO FORMACAO DOCENTE:

INTERSECCJ\O ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA
"Escola e Universidade em tempos de reconstrucao"”

concordar que sua formacao se reduza a trés anos, criando com isso
— também concretamente — o profissional “de segunda linha” dentro
da Universidade (CARVALHO 2003, p. 218).

Diante do exposto anteriormente, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 surge como
uma regulamentacdo capaz de valorizar a importancia da Formacdo Docente,
apontando assim uma solidez no processo formativo.

Desta forma, a Resolugdo CNE/CP n.2 2/2015 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para Formacdo Continuada. Neste sentido e diante de tudo que foi
exposto até aqui, este estudo elege a seguinte pergunta norteadora:

e Como a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 contempla na integra de seu texto, 0s
Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica para Docentes da Educacao
Profissional?

Posto isso, 0 objetivo deste estudo é analisar a interface entre a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015 e os Programas Especiais de Formacdo Pedagodgica para
Docentes - PEFPD da Educacdo Profissional. Onde o percurso metodolégico
utilizado, ancorou-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza

documental.

A pesquisa de abordagem qualitativa consiste em uma atividade
sistematica orientada a compreensdo em profundidade de
fendbmenos educativos e sociais, a transformacédo de préaticas e
cendrios socioeducativos, a tomada de decisbes e também a
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos. (SANDIN STEBAN, 2010, p. 127).

Quanto a natureza documental da pesquisa, para Ludke e André (1986, p. 38)
o conceito de documentos esta relacionado a “quaisquer materiais escritos que
possam ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano”.
Estes incluem desde “leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas
de radio e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares”.

Ludke e André (1986, p. 40) apontam que os documentos podem ser

caracterizados por tipos: tipo oficial que inclui decretos e pareceres; do tipo técnico
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que engloba os relatoérios, os planejamentos; do tipo pessoal que abrange cartas,
diarios pessoais.

Para este estudo, o corpus documental de analise utilizado foi: a) a Resolucao
CNE/CEB n° 2/1997; e b) Resolucdo CNE/CP n° 02/2015. Estes documentos foram
selecionados, levando em consideracédo as Politicas Educacionais que embasam a
Formacado Pedagodgica e que irdo contribuir no entendimento da sua estrutura e
dindmica como processo formativo, conforme estabelecido por Evangelista e
Shiroma (2019):

O documento indica a esséncia da politica, mas, ao mesmo tempo,
esconde-a. Necessitamos de um método para desconstruir este todo
ingenuamente percebido em sua aparéncia, para chegarmos a
producéo de teoria, de conhecimento sobre o objeto, sua estrutura e
sua dindmica (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019, p. 89 — 90).

Nesta perspectiva, nas proximas secfes serdo apresentadas analises mais
detalhadas das Resolucdes selecionadas para uma melhor compreensdo da

proposta investigativa deste estudo.

2 Programas Especiais de Formacao Pedagdgica para Docentes: aspectos
legais da Resolugdo CNE/CEB n° 2/1997

Os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica para Docentes (PEFPD)
sdo pautados em oferecer um processo formativo para professores que sao
graduados nao licenciados e que ministram aulas para as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da educacao profissional em nivel médio,
conforme estabelecido na Resolugdo CNE/CEB n° 2/1997.

A Formacdo Pedagogica compreendida nos PEFPD e preconizada na
Resolucdo CNE/CEB n° 2/1997 estabelece uma estruturacao curricular articulada em
trés nucleos, quais sejam: a) nucleo contextual; b) nudcleo estrutural; e c¢) nucleo
integrador. Desta forma, a referida Resolucdo em seu Artigo 3°, explica a funcao de

cada nucleo obrigatorio no processo formativo:

Art. 3° - Visando a assegurar um tratamento amplo e a incentivar a
integracdo de conhecimentos e habilidades necessérios a formacéo
de professores, 0s programas especiais deverdo respeitar uma
estruturacdo curricular articulada nos seguintes nicleos: a) NUCLEO
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CONTEXTUAL, visando a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referido a préatica de escola, considerando tanto as
relagbes que se passam no Sseu interior, com seus participantes,
guanto as suas relacdes, como instituicdo, com o contexto imediato e
o contexto geral onde esta inserida. b) NUCLEO ESTRUTURAL,
abordando conteudos curriculares, sua organizacdo sequencial,
avaliacdo e integracdo com outras disciplinas, o0s métodos
adequados ao desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem
como sua adequagdo ao processo de ensino-aprendizagem. c)
NUCLEO INTEGRADOR, centrado nos problemas concretos
enfrentados pelos alunos na prética de ensino, com vistas ao
planejamento e reorganizacdo do trabalho escolar, discutidos a partir
de diferentes perspectivas teéricas, por meio de projetos
multidisciplinares, com a participagéo articulada dos professores das
vérias disciplinas do curso.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/1997 determina que os Cursos de Formacéao
Pedagdgica, deverdo apresentar uma carga horaria de 540 horas, incluindo a parte
tedrica e prética, esta com duracdo minima de 300 horas e que ao final do curso,
sera emitida uma certificacao de licenciatura plena ao cursista.

No tocante a Educacdo Profissional (EP), Machado (2008) afirma que a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/97 apresentou uma possibilidade para incluir a Formacgao
de Professores para esta modalidade, sem propor um mecanismo de discussdo
sobre a alternativa das licenciaturas, bem como reduzindo a carga horaria da parte
tedrica do processo formativo em questéo para 240 horas.

Desta forma, Oliveira (2010) comunga do mesmo pensamento de Machado

(2008) e afirma que:

a formacdo de professores para a EP vem sendo tratada no Pais,
como algo especial, emergencial, sem integralidade prépria, que
carece de marco regulatério, e que, por meio de Programas,
desenvolve-se paradoxalmente, sem a superacdo das situacbes
vigentes e ditas emergenciais, e sinalizando uma politica de falta de
formacgéo (OLIVEIRA, 2010, p.458).

Posto isso, é de suma importancia compreender a formacao inicial em nivel
superior como alternativa de valorizacdo docente em todas as modalidades de
ensino. Assim, na proxima sec¢do sera analisada a interface entre a Resolucéo
CNE/CP n. 2/2015 e os Programas Especiais de Formacdo Pedagogica para

Docentes da Educacéo Profissional.
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3 Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e a Formacao Pedagogica para graduados néo
licenciados da Educacao Profissional

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 é caracterizada por definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

Nesta secao, seré realizada uma abordagem voltada para a interface entre a
Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 e os Programas Especiais de Formacao Pedagdgica
para Docentes da Educacéo Profissional.

Inicialmente, é necessario compreender o que diz a Resolucdo CNE/CP n°

2/2015 sobre a docéncia:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como
processo pedagogico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagao que se desenvolvem na
construcao e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sdlida formacgédo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visbes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

Posto isso, entende-se que a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 destaca a funcgéo
docente, quanto aos aspectos conceituais e de intencionalidade, valorizando assim a
importancia do processo formativo para docentes ndo s6 no contexto da apropriacédo
do conhecimento, mas em todos o0s aspectos de constru¢cdo do ser humano.

Nesta perspectiva, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 estabelece que os centros
formadores articulem a formacéo com as politicas publicas de educacao, as DCN, ao
padrdao de qualidade e ao Sistema Nacional da Educacdo Superior (Sinaes), inter-
relacionando com o Plano Institucional, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o
Projeto Pedagogico de Formacao Continuada (PPFC) das instituicdes.

Em consonancia com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, Dourado (2016)

aponta que:

Compete as diversas instituicbes formadoras a definicdo e a
aprovacdo de projeto de formacdo (inicial e continuada) em
articulacdo com o Plano de desenvolvimento Institucional, PPI e
Projetos Pedagoégicos dos Cursos. Esse movimento certamente
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propiciara  maior  organicidade da  acao institucional e vai
requerer articulacdo efetiva entre instituicdes de educacado bésica e
superior (DOURADO, 2016, p.36).

Neste sentido, a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 aponta que a articulagéo entre
os centros formadores e as politicas publicas de educacdo, bem como com o0s
projetos e planos institucionais consideram que a formacéo inicial e a formagéo

continuada destinam-se respectivamente:

[...] @ preparacao e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des
de magistério na educacdo béasica em suas etapas — educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades -
educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacgdo
profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a
distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e
difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na
elaboragcdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestédo
democrética e a avaliagao institucional (BRASIL, 2015, p. 3).

Em se tratando da Educacgéo Profissional, um estudo realizado por Oliveira
(2006) apontou que alguns docentes que atuam no ensino técnico, por ndo terem
uma Formacdo Pedagogica (bacharéis e tecnélogos), ndo sdo percebidos como
profissionais da educagéao, entao:

[...] h& uma tradicdo na area no sentido de se considerar que, para
ser professor, 0 mais importante é ser profissional da area
relacionada a(s) disciplinas que se vai lecionar ou que leciona. O
professor do ensino técnico ndo é concebido como um profissional
da educacdo, mas um profissional de outra area e que nela também

leciona (OLIVEIRA, 2006, p.5).

Desta forma, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 desponta como uma potente

deliberacédo que pensa nos cursos de Formacdo Pedagdgica como um mecanismo
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gue possibilita uma ampla visdo da docéncia para os profissionais inseridos na

Educacao Profissional.

Evidenciando assim, uma caracteristica nestes profissionais que ira
desenvolvé-los como agentes criticos e reflexivos no que tange a acédo docente
(ZEICHNER, 1993).

4 Considerac¢des Finais

Frente as discussfes proferidas, nota-se que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015
surge como prerrogativa de potencializar a importéancia da formagao docente,
valorizando tanto o processo formativo, como os profissionais do magistério.

No tocante a Educacéo Profissional a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 promove
uma interface com os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica,
principalmente no que define Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Formacédo Pedagdgica que visa habilitar graduados néo licenciados que no ensino
técnico, uma parte dos docentes sdo bacharéis e tecndlogos que ndo possuem em
seu processo formativo, conhecimentos pedagodgicos que sdo de extrema
importancia para a agao docente.

Por fim, entende-se que essa discussao necessita de mais estudos sobre esta
tematica para que haja avancos em pesquisas que demandem suprir informacdes

sobre esta area do conhecimento que detém caracteristicas de incompletude.
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