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RESUMO:

Objetivou-se na presente pesquisa estudar a tematica da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em Trabalhos de Conclusdo Curso de graduacgéo (TCC) defendidos
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), mapeando a origem desses
trabalhos, o0s assuntos abordados, como a modalidade é mencionada e,
principalmente, como a formacdo de professores para EJA é referida nessas
pesquisas. Trata-se de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, portanto,
como revisao sistematica de producédo académica, num banco de dados limitado. No
trabalho localizamos a EJA na legislacdo e apresentamos o levantamento dos TCCs
feito a partir do Repositorio Institucional (RI) da Universidade. Constatamos que 0s
cursos de licenciatura ndo sao os unicos a produzirem conhecimentos sobre a EJA,
apesar de terem uma maior concentracdo de pesquisa. Ademais, € preciso ampliar
as discussdes sobre a formacéo de professores para esta modalidade de ensino,
visto que, de modo geral, a temética ndo assume lugar central nos trabalhos. Os
TCCs que tratam do tema indicam lacunas na formacdo de professores na
graduacéo, reforcando a demanda por maior comprometimento com o campo e por
mais espago nos curriculos das licenciaturas, considerando o direito a formacao
inicial de docente para atuacdo nesta modalidade e a necessidade de discussfes
sobre a especificidade dos sujeitos da EJA e de seus processos formativos.

Palavras-chave: Estado do Conhecimento. Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Formacéao de Professores. Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). UFSC.

1. Introducéo

Esta producéo apresenta um recorte de um Trabalho de Conclusdo do Curso
em Pedagogia (TCC)® defendido na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), no qual foi realizado uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, a
partir dos TCCs que abordavam a tematica da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Professora da EJA
na Rede Estadual de Educacéo de Santa Catarina. E-mail: milena.bbraz@gmail.com

2 Professora Dra. do EED/CED/UFSC. Membro do Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e
Trabalho (GEPETO). E-mail: jtriches.ufsc@gmail.com.

8 Este TCC, intitulado “A EJA nos TCCs da UFSC: aspectos gerais e reflexdo para pensar a formacao
de professores" (BRAZ, 2023), foi defendido em 16/03/2023, com a orientagdo da Prof® Dra.
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e que foram publicados no Repositério Institucional (R1)* desta Universidade (BRAZ,
2023). Buscamos identificar nos TCCs: em que cursos foram produzidos; quais
enfoques foram dados sobre o tema; o0 espago que a EJA ocupa nas pesquisas; e,
principalmente, como a formag&o docente é mencionada.

A pesquisa denominada “Estado do Conhecimento”, segundo Romanowski e
Ens (2006, p. 39-40), é uma revisdo ou levantamento sistematico de trabalhos
académicos em “[...] apenas um setor das publicagdes”, que pode contribuir para
captar a “constituigdo do campo tedrico [...]” e “suas lacunas de disseminacéo,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solugao para os problemas da pratica”. Assim, apesar de ser um estudo em apenas
uma Instituicdo de Ensino Superior, entendemos que o trabalho pode colaborar para
pensar a EJA e o que se tem produzido sobre ela, representando uma forma de
aproximar estudantes de graduacédo dos debates a respeito desta modalidade de
ensino, uma vez que se sabe das lacunas e dos desafios nas licenciaturas para
pensar a EJA. (VENTURA; BOMFIM, 2015; RIBEIRO, 2013; SOUZA, 2022)

Antes de entrar no mapeamento dos TCCs, consideramos importante fazer
alguns apontamentos sobre a modalidade da EJA.

2. Apontamentos iniciais sobre a EJA

A histéria da EJA e de uma camada significativa da populacdo brasileira —
pessoas pobres, pretas, trabalhadores, indigenas, pessoas com deficiéncia,
quilombolas etc. —, € marcada pela negacéo de direitos. Arroyo (2006, p. 26) afirma
que esses sujeitos jovens, adultos e idosos tém suas vidas “‘um entrelagcado de
direitos negados, e de lutas por recupera-los. Ai entra a volta a escola”.

A EJA se revela como direito a todas as pessoas que ndo conseguiram
acesso ou permanéncia na escola na idade regular estabelecida por lei ou néo
quiseram continuar seus estudos — sabendo que muitas vezes essa “escolha

individual” se d& por processos de excluséo na/da/pela escola.

4 Trata-se de uma plataforma virtual que retne toda producdo cientifica e institucional da
Universidade (Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br). A busca se deu pela ferramenta de pesquisa
no site do RI/UFSC, na comunidade denominada "Trabalhos Académicos", subcomunidade especifica
de "TCC". O verbete utilizado foi “EJA” (usando a sigla e por extenso).
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Na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) a EJA ndo é mencionada de
forma explicita e especifica, mas esta garantida no art. 205, ao se reconhecer “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia”; no inciso 1X, Art. 206, ao
tratar dos principios do ensino e incluir “garantia do direito a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida.”; e, no art. 208, ao se definir o dever do Estado para
com a educacéao, colocando entre outras atribui¢gdes “educacédo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela n&o tiveram acesso na idade prépria; [...]".

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.
9.394/1996 (BRASIL, 1996), a EJA esta segura nos mesmos termos da CF/88, mas
ganha um pouco mais de espaco, tanto ao se referir ao publico da EJA (nos art. 4°,
5° e no 87) e a modalidade de forma explicita (nos artigos 37 e 38, em secéo
propria). A secdo especifica da EJA define que caberd aos sistemas de ensino
(Federal, Estaduais e Municipais) assegurarem gratuitamente “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL,
1996). Contudo, apesar de representar avan¢co quando comparado com legislagbes
anteriores, é preciso reconhecer que a EJA também nao ganha o espaco merecido e
necessario na LDBEN/1996, jogando a responsabilidade especialmente para 0s
estados e municipios pela garantia da oferta da formacéo aos jovens e aos adultos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) especificas para a EJA,
reconhecendo-a como uma modalidade e detalhando sua organizacdo e oferta, se
deu, principalmente, via trés Resolucfes: Resolu¢cdo CNE/CEB n. 1, de 5 de julho de
2000 (BRASIL, 2000); Resolucédo n. 3, de 15 de junho de 2010, com diretrizes
operacionais atualizando alguns aspectos da anterior e detalhando formas de oferta
(BRASIL, 2010); e agora, mais recentemente, a Resolucdo n. 01/2021, de 25 de
maio de 2021, que “Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacéo de
Jovens e Adultos a Distancia” (BRASIL, 2021, p. 1). Nesta ultima, a EJA passa a
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ficar limitada aos termos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), da reforma
do ensino médio, a PNA e ao projeto de educacgéo ao longo da vida®.

A normativa mais recente organiza a EJA em trés segmentos, sendo o
primeiro “correspondente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (em cursos de
no minimo 300 horas, sendo 150h. para alfabetizacdo e 150h para matematica); o
segundo “corresponde aos Anos Finais do Ensino Fundamental” (em cursos de no
minimo 1.600h.); e o terceiro segmento “correspondente ao Ensino Médio” sendo
que “seus curriculos serdo compostos por formagdo geral basica [com 960h.] e
itinerarios formativos [240h.], indissociavelmente” (BRASIL, 2021, p. 4-5). O art. 2°,
define que a oferta da EJA pode se dar de quatro formas: presencial; ou na
modalidade Educacdo a Distancia (EJA/EaD); ou articulada a modalidade de
Educacao Profissional; ou “Educacéo de Jovens e Adultos com énfase na Educacéo
e Aprendizagem ao Longo da Vida” (BRASIL, 2021, p. 2). Aqui, cabe um destaque
ao fato da referida Resolucdo fortalecer o ensino a distancia na educacao basica
também pela EJA, prevendo esta possibilidade de ensino para o segundo e terceiro
segmentos (BRASIL, 2021).

Para além dos termos legais, o fortalecimento da EJA tem se dado muito
pelos movimentos sociais, com suas pressfes e articulacbes com 0s governos e
politicos. Segundo Machado (2008), a marca dessa entidade social pode ser
caracterizada na criacdo dos féruns de EJA no ano de 1996, quando na ocasido
sucedeu varios encontros estaduais, regionais e nacional para discutir 0 campo e
produzir o documento nacional apresentado em 1997 na V Conferéncia Internacional
de Educacédo de Adultos (CONFINTEA). Junto a este, a autora destaca o Grupo de
Trabalho de Educacédo de Jovens e Adultos (GT-18) da Associacdo Nacional de
Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEJ).

5 A tese de doutorado de Rodrigues (2008, p 17) estudou o sentido e o projeto educativo do lema
“‘educacao ao longo da vida” buscando suas origens nas proposi¢des de organizagdes multilaterais.
Ela alerta que “a construcdo desse novo sistema educacional, consoante ao projeto do capital, estaria
assentada nos objetivos de aclimatacdo do sistema educacional a realidade de desemprego
estrutural inerente a sociedade capitalista. A educacéo entendida como projeto de uma vida constitui-
se, a0 mesmo tempo, como instrumento de resignacdo e responsabilizacdo dos sujeitos, sendo
produtora e antidoto para a obsolescéncia humana”’. Recomendamos também as dissertacbes de
D'Avila (2012), “Do bergo ao tumulo: a estratégia de educagao ao longo da vida na Educacdo de
Jovens e Adultos para a sociabilidade capitalista”; e de Ribeiro (2013), “Formacéo inicial do professor
de educacéo de jovens e adultos: projeto para o futuro”.
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Para Soares (2016), conforme o movimento da educacéo de jovens e adultos
se expandiu, o aprofundamento do debate sobre formacéo de professores/as para a
EJA fez-se imprescindivel. Entretanto, Ventura (2012) considera que, mesmo
havendo o reconhecimento legal nas DCN para a EJA (BRASIL, 2000; 2001) sobre a
necessidade de formac&do docente para atuar na modalidade, na pratica essa agao
ainda € muito timida, principalmente, quando se trata da formacdo de professores
para atuar no segundo e terceiro seguimento. Para a autora, ainda ha pouco
reconhecimento da EJA nas universidades e na producdo académica na area,
sobretudo no que tange a formacgao docente, especialmente a inicial. Segundo ela, o
namero maior de pesquisas trataria em sua maioria sobre praticas de alfabetizacéo
e sobre formacdo em servico dos alfabetizadores da EJA (VENTURA, 2012).

Nesta direcao, fizemos uma busca para ver como a EJA é mencionada nas
normativas legais que tratam da formacao inicial de professores no Brasil, em
especial na Resolugcdo CNE/CP n. 1/2006 (Diretrizes exclusiva da Pedagogia);
Resolucdo n. 2/2015 (Diretrizes para todas as licenciaturas e para outros cursos de
formacao docente); e na Resolucdo n. 2/2019 (também para todas as licenciaturas e
define a BNC-Formacéao), que é a mais recente (BRASIL, 2006; 2015; 2019). Nas
diretrizes da Pedagogia (BRASIL, 2006) a EJA é mencionada de forma mais
explicita apenas duas vezes, mas ha o reconhecimento de que a formacéo neste
curso deveria contemplar as especificidades da EJA, inclusive indicando a
possibilidade de estagios nesta area. Na Resolugcdo n. 2/2015 (BRASIL, 2015) a
modalidade € mencionada trés vezes e mais trés reconhecendo as especificidades
do publico da EJA. Por sua vez, da Resolu¢do n. 2/2019 ha somente mencdes
genéricas as modalidades da educacdo béasica, sem se referir a EJA (BRASIL,
2019).

Segundo Laffin (2018, p. 60), haveria nas Diretrizes do Curso de Pedagogia
(2006) a mesma contradicdo da LDB, ao tratar a EJA baseada em uma concepgao
de tempo limite para pratica educativa, ou seja, exprime a ideia de que a apropriacao
do conhecimento se da somente em uma “idade certa”. Além do mais, mostrou que
até o inicio de 2015, dentre as universidades federais pesquisadas, as ofertas de
disciplinas obrigatérias sobre a EJA estavam em Cursos de Pedagogia (em 66

licenciaturas), na maioria das vezes em disciplinas obrigatorias. A Unica outra
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licenciatura que oferecia a disciplina obrigatéria voltada a EJA era a de Educacéo do
Campo. Em outras licenciaturas, os estudos sobre EJA sdo sempre pontualmente e
em disciplinas eletivas/optativas (LAFFIN, 2018).

Na tese de Triches (2016) — que pesquisou 27 Cursos de Pedagogia, com
oferta presencial, em Universidades Federais do pais, uma por estado da federacéao,
apos as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNP/2006) — a
EJA foi indicada como campo de atuacdo para egressos de Cursos de Pedagogia
por 16 das 27 Instituiches Federais estudadas, mas em apenas 5 delas havia
indicacao de estagios obrigatérios nesta modalidade de ensino. Para além disso, a
autora menciona que a modalidade em questdo aparece com certa reincidéncia nas
matrizes curriculares. Em suas palavras, “outra modalidade bastante mencionada é
a EJA, presente em 23 IFES [InstituicOes Federais de Ensino Superior], com 54
disciplinas (vinte obrigatérias, dezesseis optativas, onze disciplinas de NADE
[Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos], cinco estagios e duas
eletivas)”. (TRICHES, 2006, p.195)

Moura (2006, p. 162-163) anuncia que a auséncia ou caréncia de formacgao
inicial de professores para EJA “traz como consequéncia vazios de saberes
cientificos e pedagdgicos na trajetoria profissional que se tornam em lacunas as
vezes intransponiveis [...] [que] sao levados para serem ‘preenchidos” nas instancias
de formacéao continuada”.

E preciso salientar, que ao rememorar a histéria da EJA na esfera da
educacao brasileira, nota-se que a modalidade educativa sempre foi vista como uma
educacao de menor valor, que pode ser realizada de forma aligeirada e generalista.
Tais concepcdes foram herdadas do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL) e ensino supletivo que “distanciam a EJA de um estatuto tedrico,
metodoldgico proprio" (VENTURA; RUMMERT, 2011, p. 79). Ou seja, € preciso
superar a concepcao de supléncia na EJA e reconhecer a area como um campo

diferenciado, com caracteristicas e necessidades proprias.
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3. O querevelam os TCCs sobre a EJA

Como dito, o Estado do conhecimento sobre a EJA foi realizado no Rl da
UFSC a partir da palavra-chave: EJA (abreviada e por extenso)®. No primeiro
levantamento foram identificados 118 TCC publicados nesta Universidade. Todos
eles vinculados a cursos do campus central, em Florianopolis. Com todos eles
tabulados, os classificamos em trés grupos: a) EJA como tema central (34 TCCs); b)
EJA como tema secundario (34); c) nao encontrado EJA (50). Os textos deste ultimo
grupo (50 TCCs) foram excluidos na nossa analise, pois néo localizamos nosso foco
de estudo’. Assim, a continuacdo da pesquisa se deu com 68 TCCs.

De 68 TCCs que mencionavam a EJA, 38 sdo de cursos de licenciatura,
(Pedagogia, de Matemaética, de Fisica, de Ciéncias Bioldgicas, de Ciéncias Sociais,
de Histéria, de Quimica e de Educacdo do Campo) e os outros 30 trabalhos de
cursos de Bacharelado (Servico Social; Ciéncias Sociais; Letras Portugués;
Fonoaudiologia; Biblioteconomia; Ciéncias Agrarias; Arquitetura e Urbanismo;
Ciéncias Econémicas; e Design).

Do grupo que classificamos como “EJA como tema secundario” (34 TCCs), 25
deles séo de curso de bacharelado e nove de licenciatura. Por sua vez, os que mais
nos interessam aqui, o grupo que tem a “EJA como tema central’ (34 TCCs), 29
deles séo da licenciatura e cinco do bacharelado. Essa constatacdo derrubou em
partes nossa suposicao inicial de que ndo encontrariamos TCCs em cursos de
bacharelado e muito menos como tema central. Esse dado chama atencéo,
positivamente, comparando com estudos de Laffin (2018), pois néo ter disciplinas
especificas sobre o tema num curso ndo impede, ainda que possa dificultar, que
outras formas de estudos sejam feitas.

Tratando apenas dos TCCs que tem a “EJA como tema central” (34
trabalhos), as producdes vdo de 2004 a 2022, com maior incidéncia entre 2016 e
2017 (com 13 trabalhos). No ano de 2022, até o més de outubro quando realizamos

o levantamento, quatro TCCs foram defendidos na UFSC. Do total de trabalhos

6 Este levantamento se deu a partir dos titulos dos trabalhos, das palavras-chave, da leitura dos
resumos e fazendo pesquisas por palavras no interior dos textos.

7 Possivelmente parte desses trabalhos foram puxados pelo sistema por trazerem as palavras jovens
e/ou adultos, mas nao se referiam a educacao. A grande maioria deles era da area da saude.
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desse grupo, pelo menos 14 eram do Curso de Pedagogia, sendo que os cursos de
licenciatura em matematica e Ciéncias Sociais tiveram trés TCCs cada um deles.

Na continuacdo da pesquisa, apenas com este grupo de TCCs, fizemos uma
classificagdo dos temas/assuntos tratados, separando-os por: Sujeitos da EJA (nove
TCCs); Espaco de Privacdo de Liberdade (trés); Ensino/Estudo de matematica na
EJA (quatro); Ensino de outras disciplinas na EJA (quatro); Estudo e
Alfabetizacao/Letramento na EJA (trés); Leitura e/ou escrita na EJA (trés); Formagao
de Professores (um); Docéncia na EJA (um); Livro Didatico (um); Estudo sobre
praticas pedagdgicas na EJA (um); a EJA nos trabalhos da ANPEd (um); Educacao
Especial na EJA (um); EJA e as TICs (um TCC) (BRAZ, 2023).

Uma vez que so6 dois trabalhos pareciam focar nos docentes da EJA, fizemos
uma nova busca no interior dos 34 trabalhos (excluindo os elementos pré-textuais e
pés-textuais), pelo atalho “pesquisar ou pesquisa avangada”, utilizando as seguintes
palavras-chave: professor, docente, educador, formacdo, formacdo de
professor/docente/educador. Isso nos permite afirmar que professor/docente é
mencionado em todos os TCCs que estudam a EJA, sendo que em alguns trabalhos
com mais e em outros com menos reincidéncia; seja usando apenas a palavra

professor ou, na maioria das vezes, utilizando docente e educador como sindnimos.

4. Dos professores e da formacao docente para a EJA

Ao analisar os TCCs observamos que ha uma discussao sobre a relevancia
do profissional docente que atua na EJA, assim como destaca-se as particularidades
pedagogicas proprias desta modalidade de ensino. No TCC de Silva (2008, p. 36)
ela chama a atencdo para o papel dos docentes, defendendo que seja um
“professor especial’, capaz de identificar o potencial de cada aluno, implementando
praticas pedagdgicas que sejam eficazes, que chamem a atencdo do estudante para
aspectos que sejam relevantes para a sua formagao”. Por sua vez, Arrigoni (2016, p.
50) considera que os professores da EJA sejam “dinamicos, responsaveis, criativos,
gue sejam capazes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar atrativo e
estimulador”. Para Gutierrez (2021, p. 15) o docente nesta modalidade precisa
assumir, outrora forcado a exercer, outras habilidades profissionais como “uma

espécie de psicoélogo que precisa tomar estudante a estudante, entendé-los e/ou
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atendé-los em suas individualidades psicolégicas, com o interesse em tornar o

ensino mais ‘agradavel”. Na mesma direcdo, Souza (2022, p. 31) afirma que “ser
professor da EJA de ensino fundamental ou médio é diferente do que trabalhar com
criangas ou adolescentes, portanto € de suma importancia que se especifique e se
apresenta as exigéncias da formacao e da especificidade do trabalho com esses
estudantes.”

Foi possivel perceber que, na maioria dos trabalhos, ha uma forma especial
de descrever, qualificar o/a professor/a da EJA como: dinamico, criativo, inovador,
“professor especial”, “professor psicologo" etc. Esse tipo de abordagem pode levar a
uma superresponsabilizacdo desse professor/a, reforcando a ideia de um
“salvador/a da patria”. Essa tendéncia pode contribuir para processos de
intensificacdo, adoecimento e até precarizacdo do trabalho docente, conforme
pesquisadores tem demonstrado nas politicas recentes voltadas aos professores e a
escola (EVANGELISTA, et al., 2014; SILVA, 2021).

Quanto a formacéo de professores para EJA, apenas cinco TCCs discutem
sobre o tema de maneira mais recorrente, sendo que desses, o de Souza (2022) é o
anico que aborda o tema como questdo central em toda a pesquisa. No TCC de
Pereira (2017) hd um subcapitulo destinado a discusséo da formacéo de professores
para a EJA. Ressalta-se que esses dois trabalhos foram elaborados por estudantes
da licenciatura em Pedagogia na UFSC8.

Ao examinar os cinco TCCs constatamos que as/os autoras/es enfatizam a
importancia de uma preparacao de professores para atuar na EJA. Alguns dao mais
énfase para a formacdo académica inicial, outros também para a formacéo
continuada. Por outro lado, h4 aqueles que recomendam uma formacdo e curso
especifico e focalizado, como é o caso de Arrigoni (2016, p. 56), ao defender que
esta formacdo deva ter a EJA como centralidade visto “[...] as especificidades da
modalidade de ensino, especificidade esta, que passa pelo modo de compreender
0S jovens em seu jeito de ser e estar no mundo, como sujeito de direito, responsavel

por sua propria acao, ator e participante da cultura e dos processos sociais”. No

8 TCCs intitulados como: “A formacgao inicial de professores/as para a EJA em curso de Pedagogia de
instituicbes publicas da Grande Florianépolis” (SOUZA, 2022) e “Docéncia na EJA: O Acolhimento
Como Principio Educativo nas Aulas de Alfabetizagdo Do Nucleo De Estudos Da Terceira ldade -
NETI/UFSC” (PEREIRA, 2017).
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TCC de Cardoso (2022, p. 56), ao mencionar sobre formacédo especifica, destaca
como uma acao improvavel para o momento atual, lembrando das exigéncias
recentes da BNCC também para EJA.

Nesta direcdo, Pereira (2017, p. 22) igualmente pontua no seu TCC, que ao
incluir discussdes sobre a EJA nos cursos de formacdao inicial de professores, deve-
se valorizar o papel do docente nessa modalidade e também questionar a
precarizacdo do seu trabalho. Alerta que € preciso subtrair a abordagem
assistencialista que ainda permeia essa modalidade de ensino, ao mesmo tempo em
gue coloca os estudantes da EJA como protagonistas ativos no processo de ensino
e aprendizagem.

Nesse contexto, se tratando ainda da relevancia de abordar a EJA nos cursos
de licenciatura, a pesquisa de Souza (2022, p. 63-64), que buscou investigar o
curriculo de Curso de Pedagogia nas instituicbes de ensino superior publicas da
Grande Floriandpolis, observou que a EJA esta incluida nos curriculos dos cinco
cursos estudados, embora ndo seja da mesma forma e com o mesmo espaco em
todas as Instituicbes. Ela explica que por vezes, as IES ndo assumem o
compromisso essencial da formagéao Inicial de professores para a EJA, “nem sempre
tendo disciplina especificas sobre a modalidade e efetivando no geral uma formacéo
genérica”, deixando muitas pendéncias formativas para a formacgéo continuada.

Por fim, sobre formagé&o continuada, Scandolara Jr. (2008, p. 8), relata em
sua pesquisa que mesmo o CEJA/Floriandpolis oferecendo cursos com metodologia
do Telecurso 2000, em Telessalas, “uma das maiores dificuldades encontradas
nessa metodologia estd na formacdo dos professores, visto que muitos ndo tém o
tempo e nem acesso a tais informagfes. Sem contar a falta de incentivo e a pouca

ajuda de custo para participagao de eventos da area”.

5. Consideragdes Finais

Mostramos que algumas normativas legais trazem indicacdes acerca da
necessidade de profissionalizacdo do/a professor/a que atuara na EJA, mas na
pratica as implementacdes dessas legislacfes ainda s&o limitadas e lentas, ao
encontro da caréncia de estudos da EJA e também pela escassez de producéo
sobre a formacao docentes para a modalidade (LAFFIN, 2018; VENTURA, 2012).
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As consideracdes apresentadas pelos autores dos TCCs encontrados
convergem para um ponto em comum: a necessidade tanto da formacao inicial
guanto da formacdo continuada para os professores que atuam ou irdo atuar na
EJA. Essa ndo é uma questdo recente, tendo em vista a histéria da EJA no Brasil.
Ha indicacdo de lacunas na formacédo de professores na graduacao, reforcando a
demanda por mais espaco nos curriculos das licenciaturas, considerando o direito a
formacéo inicial de docente para EJA e a necessidade de discussdes sobre a
especificidade dos sujeitos da EJA e de seus processos formativos, portanto, maior
comprometimento com o campo. Diversos intelectuais tém abordado essas
guestdes, reconhecendo a importancia central que essa tematica deveria assumir no
campo da educacdo, especialmente para a implementacdo efetiva de politicas

publicas.

REFERENCIAS

ARRIGONI, Nicole R.. As juventudes na educacao de jovens e adultos. 2016. 62 f. TCC (Graduacgéo)
- Curso de Pedagogia, Centro de Ciéncias da Educacao, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2016.

ARROYO, M.. Formacéo de educadores de jovens e adultos. [Belo Horizonte, Brazil]: Brasilia, DF:
Auténtica; UNESCO. Ministério da Educagéo, SECAD, 2006.

BRASIL. Parecer CNE/CP9/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores
da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Brasilia: MEC,
2001. BRASIL.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000. Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo e Jovens e Adultos.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia: CNE; MEC, 2006.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP N. 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacéo). Brasilia: CNE;
MEC, 2019.

BRASIL. Resolucéo n. 01/2021 de 25 de maio de 2021. Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) e & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagédo de Jovens e Adultos
a Distancia. Brasilia: CNE; MEC, 2021.

BRASIL. Resolucéo n. 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgao pedagdégica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo continuada. Brasilia: CNE, 2015.

BRAZ, Milena B.. A EJA nos TCCs da UFSC: aspectos gerais e reflexdo para pensar a formacéo de
professores. TCC (Graduac¢éo), Curso de Pedagogia. Fpolis: CED/UFSC, 2023.

CARDOSO, Ana P.. Ensino de quimica na modalidade de educacéo de jovens e adultos: uma analise
documental comparativa das diretrizes operacionais. 2022. 64 f. TCC (Graduacao) - Curso de
Quimica, Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2022.

Realizacao Ap0|o..:===:.. m @ ADUF A
_."'.. flll)d@t'f UEMS SERETED Douradas

ktipe/ fadufdourados.org br

GEPPEF Climtts s Tocouiomm oa fatwse oa Wete Gramas oo S ¢ =) _

doSul

neana 4 O3
T STTE e arimaae ACP e


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=U3lIkB
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=U3lIkB
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=U3lIkB
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=U3lIkB

| SEMINARIO FORMACAO DOCENTE:

INTERSECCJ\O ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA
"Escola e Universidade em tempos de reconstrucao"”

D'AVILA, Gabriel S.. Do bergo ao timulo: a estratégia de educacgéo ao longo da vida na educagéo de
jovens e adultos para a sociabilidade capitalista. 2012. 204 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Programa de Pés-graduacéo em Educacéo, Centro de Ciéncias da Educacao, Universidade Federal
de Santa Catarina, Florianépolis, 2012.

EVANGELISTA, Olinda (Org.). O que revelam os slogans na politica educacional. Araraquara:
Junqueira e Marin Editores, 2014.

GUTIERREZ, Bruna R. da S. S.. Uma proposta de oficinas matematicas em uma classe de idosos do
Nucleo de Estudos da Terceira Idade - NETI UFSC. 2021. 60 f. TCC (Graduagéo) - Curso de
Matematica, Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2021.

LAFFIN, M. H. L. F. Formacéo Inicial de Educadores no Campo da Educacdo de Jovens e Adultos:
espaco de direito e de disputas. Revista Internacional de Educacao de Jovens e Adultos, v. 1, n. 1, p.
53-71, 16 ago. 2018.

MACHADO, M. M. Formagéao de professores para EJA: uma perspectiva de mudanca. Retratos da
Escola, [S. |], v. 2, n. 2/3, 2012.

PEREIRA, Maria A.. Docéncia na EJA: o acolhimento como principio educativo nas aulas de
alfabetizacdo do Nucleo de Estudos da Terceira Idade - NETI/UFSC. 2017. TCC (Graduacéo) - Curso
de Pedagogia, Centro de Ciéncias da Educacéo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2017.

RIBEIRO, Léda L.. Formacao inicial do professor de educacao de jovens e adultos: projeto para o
futuro? 2013. 209 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Programa de P4s-Graduac¢do em Educacéo,
Centro de Ciéncias da Educagéo, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

RODRIGUES, Marilda M. Educacéo ao longo da vida: a eterna obsolescéncia humana. 2008. Tese
(Doutorado em Educacéo) — PPGE/CED/UFSC, Florianépolis: UFSC, 2008.

ROMANOWSKI, J. P; ENS, R. T.. As pesquisas denominadas do tipo” Estado da Arte. Revista
Dialogo Educacional, Parana, vol. 6, n. 19, set./dez. 2006.

SCANDOLARA Jr., Rossano P.. Contextualizagdo do ensino da matematica na educacao de jovens e
adultos. 2008. 49 f. TCC (Graduagédo) - Curso de Matematica, Centro de Ciéncias Fisicas e
Matematicas, Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2008.

SILVA, Amanda Moreira. Trabalho docente sob a légica privatista empresarial: a busca pela forma de
trabalho a servigo de um projeto hegeménico. Curitiba: CRV, 2021.

SILVA, Priscilla S. da. Educacao de jovens e adultos e servi¢o social: uma necessidade. 2008. 78 f.
TCC (Graduagéo) - Curso de Servico Social, Centro Sécio Econdmico, Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2008.

SOUZA, R. B. A formacéo inicial de professores/as para EJA em Curso de Pedagogia de Instituicbes
Publicas da Grande Florianépolis. TCC (Graduagéo) - Curso de Matematica, Centro de Ciéncias
Fisicas e Mateméticas, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2022.

TRICHES, Jocemara. A Internalizacdo da Agenda do Capital em Cursos de Pedagogia de
Universidades Federais (2006-2015). Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis: UFSC, 2016.

VENTURA, J. A EJA e os desafios da formacdo docente nas licenciaturas. Revista da FAEEBA -
Educacao e Contemporaneidade, [S. ], v. 21, n. 37, 2012.

VENTURA, J.; BOMFIM, Maria |. Formacgéao de professores e educacédo de jovens e adultos: o formal
e o real nas licenciaturas. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v.31, n.02, Abril-Junho 2015, 2015.

Realizacao Apoio _,
333330, N ADUF.;.
R X ’ lll)d@t'f UEMS gs?é Dourajgﬁsﬁ’ c‘ EE

ktipe/ fadufdourados.org br

S Dpeny e Crevsaitiimmota Ao

GEPPEF ~ rrm

. s
° rosso
e do Sul

v GO TRABALHADIRES ” e
Gezduacan I ACAD D AT S0 D St =3
G el ER & DiEEss *

%Sﬁbsmados Acp HOUm IECn Frpsseds bl



https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Ahvdw5
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Ahvdw5
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Ahvdw5
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Ahvdw5
https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Ahvdw5
https://www.zotero.org/google-docs/?hmQdVK
https://www.zotero.org/google-docs/?hmQdVK
https://www.zotero.org/google-docs/?hmQdVK
https://www.zotero.org/google-docs/?hmQdVK

