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RESUMO: Aborda-se nestas péaginas o dialogo entre a educacdo informal e a
producéo dos saberes populares junto a Educacdo Popular. O presente texto € parte
de um estudo que esta sendo desenvolvido no Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) da Universidade Federal do Tocantins com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ) e vincula-se a proposta intitulada
Educacao popular, ambiente e cura: a universidade e os saberes outros, vinculado
ao Grupo de Estudos sobre Educacdo Ambiental e Sustentabilidade — GEAS e
também junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia, Educacao e Artes -
GEPHEA. O estudo busca compreender como se da a construcdo dos saberes
populares nos espacos de educacdo informal, reconhecendo as possibilidades de
abordar a concepcéo da Educacdo Popular. Desta forma, enquanto estrutura textual,
0 presente trabalho esta organizado da seguinte maneira: primeiramente sao tecidas
algumas reflexdes sobre a concepcdo da Educacdo Popular; no segundo momento,
direciona-se o olhar sobre os contornos e perspectivas da educacédo informal. Por
fim, tracam-se as consideracdes do estudo.
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1 Introducéo

O presente texto é parte de um estudo que esta sendo desenvolvido no
Programa de Iniciacao Cientifica (PIBIC) da Universidade Federal do Tocantins
com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e vincula-se a proposta intitulada Educacdo popular, ambiente e cura: a

universidade e os saberes outros, vinculado ao Grupo de Estudos sobre
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Educacdo Ambiental e Sustentabilidade — GEAS e também junto ao Grupo de

Estudos e Pesquisas em Histéria, Educacao e Artes - GEPHEA.

Aborda-se nestas péaginas o didlogo entre a educacdo informal e a
producdo dos saberes populares junto a Educacdo Popular.
Mais especificamente, o estudo busca compreender como se d& a construcao
dos saberes populares nos espacos de educacdo informal, reconhecendo as

possibilidades de abordar a concepcao da Educacgéo Popular.

Desta forma, enquanto estrutura textual, o presente trabalho esta
organizado da seguinte maneira: primeiramente sdo tecidas algumas reflexdes
sobre a concepcao da Educacdo Popular; no segundo momento, direciona-se o
olhar sobre os contornos e perspectivas da educacéo informal. Por fim, tracam-
se as consideracdes do estudo.

2 Reflexdes sobre a Educacao Popular

Atualmente a Educacdo Popular tem sido palco de constantes debates,
principalmente diante do contexto sécio-politico vigente, Mas o que é Educacao
Popular, como ela surge no Brasil e por que incomoda tanta gente?

Em resposta a essa Ultima, acredita-se que incomoda pelo fato de se opor a
l6gica dominante. Para Zitkoski (2017, p.75) “Por resistir a se tornar um exercicio
pedagdgico fechado e/ou institucionalizado, a EP se torna a possibilidade préatica da
critica dos sistemas hegemadnicos e institucionalmente estruturados numa légica do
controle social.” corroborando com essa ideia, Pereira (2020, p.34) “a Educacéao
Popular assume sua importancia, na medida em que promove a resisténcia contra a
opressdao e a exploracdo, levando ao processo de libertacdo das camadas
populares.” Assim, a Educacdo Popular € uma concepc¢do de educacdo que se
vincula a projeto de sociedade, denunciando as injusticas sociais e a estrutura
desumanizante, buscando a superacéo das desigualdades e formas de opressao.

A educacédo popular constitui-se como um instrumento de conscientizagdo e
politizacdo. Branddo e Fagundes (2016) ressaltam que a Educacdo Popular se
revela como um movimento de trabalho politico com as classes populares por meio
da educacdo. Em consonancia, Freire (1993, p. 19) entende a educacao popular
“como o esfor¢co de mobilizacdo, organizacéo e capacitacdo das classes populares;

capacitagao cientifica e técnica [...] Em uma primeira ‘definicao’ eu a aprendo desse
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jeito. Ha estreita relagéo entre escola e vida politica”. Portanto, é importante frisar
que a Educacéo Popular ndo € uma educacéo tradicional, hegemonica, verticalizada
e autoritaria, ndo se limita ao conhecimento técnico a ponto de negar os saberes dos
sujeitos advindos de suas vivéncias e experiéncias.

Pautada na compreensdo de educacdo mais solidaria e horizontal, Pereira
(2020, p.29,30) ressalta: "A Educacado Popular € um processo de valorizacdo do
contexto, identidade, cultura e saberes que compreende outras formas de estar e
conhecer o mundo, numa visdo mais integral da realidade”. Sendo assim, a
Educacdo Popular estimula a producdo do conhecimento e € repleta de
intencionalidade.

Segundo Paludo (2015,p.220), enquanto pratica educativa e campo do
conhecimento, a concepcdo de Educacdo Popular “se constituiu em exercicio
permanente de critica ao sistema societario vigente, assim como de contra-
hegemonia ao padrao de sociabilidade por ele difundida”. Portanto, ha a busca
por melhoria e por uma vida mais digna historicamente é uma marca forte da
participagdo das classes populares nos movimentos sociais.

Paludo (2015) ressalta que houve a invasao, a expropriacao, a exploracao e a
colonizacdo do territdrio e povo da América Latina, no principio pelos espanhois e
portugueses, logo os ingleses chegando até os norte-americanos. Em sentido
proximo, Streck (2006) destaca o processo de destruicdo, exterminio e a escravidao
os quais fizeram parte desta construcdo. Isso evidencia que tais invasées destruiram
as culturas indigenas e africanas, marcando a histéria da construcdo da América
latina com violentos conflitos.

Streck (2006) salienta que no percurso da historia, a sobrevivéncia fez parte
da experiéncia de vida dos povos escravizados, de negros, dos indigenas, dos
imigrantes e de populacdes mais pobres que ficaram a margem da sociedade em
nome do progresso e da civilizacdo, ou simplesmente da ganancia das classes
dominantes.

Para Streck (2006) sobreviver dentro desse cenario € uma arte e aponta para
uma pedagogia pouco conhecida, isto, pelo fato de ser gerada longe da formalidade
oficial, no oculto, denominada pelo autor como “pedagogia da sobrevivéncia”. Essa
pedagogia, € caracterizada por saberes que partem das necessidades de alimentar-
se, curar-se, em suma, viver e pode ser entendida como uma forma de legitimar

seus conhecimentos. Destaca que “os dominados aprenderam as taticas do disfarce:
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sob a aparente aquiescéncia[...] mantinha-se a cumplicidade através das linguas
originarias, das festas e de outros costumes.” (STRECK, 2006, p.279).

Ao fazer a andlise sobre estratégias pedagdgicas clandestinas, o autor
salienta para uma pedagogia da resisténcia “A historia da América Latina € também
uma historia da resisténcia, e tudo o que foi dito anteriormente poderia ser descrito
como uma forma de resistir a dominag¢ao” (STRECK, 2006, p.279). Fica evidente que
0 ato de sobrevivéncia € sem duvida um ato de resisténcia.

Um aspecto importante ressaltado pelo autor, que nos leva a refletir sobre
como se sabe pouco, no que se refere aos processos pedagdgicos que acontecem e
aconteceram dentro dos movimentos de resisténcia. E um dos fatores que
favorecem para essa falta de conhecimento é o que a histéria oficial ndo contou:
deixaram de fora as formas de organizacédo e instrumentos de resisténcia dos indios,
dos negros, dos pobres etc.

Para Paludo (2015) a educacao popular se consolida nos processos de luta e
resisténcia das camadas populares. Atrelada a educacéo e politica, a EP enquanto
concepcgao educativa que contribui para o processo de resisténcia e emancipagao
humana surge na América Latina.

De acordo com Streck (2006) a Educacdo Popular surgiu na margem da
sociedade, muitas vezes abertamente contra a “educagao formal”’, o autor ressalta
gue nos anos de 1970 e 1980 era costumeiro encontrar argumentos que fossem
contrarios ou favoraveis a uma verdadeira Educacdo Popular dentro do sistema
escolar, posto que, a natureza controladora era vista como algo inerente a ordem
institucional na qual a escola esta inserida.

O autor aponta para dois fatores importantes que ajudaram a definir novos
caminhos acerca da discussédo sobre Educacéo Popular: a primeira seria a ida de
Paulo Freire para a Secretaria de Educagcdo do estado de S&o Paulo; a segunda
estaria relacionada ao apoderamento de governantes locais comprometidos com a
proposta de Educacao Popular.

Desta forma, diferentemente do contexto de Ditadura Militar no Brasil, os
lugares voltados a educacdo de carater transformador ja ndo estavam mais téo
evidentemente delimitados “e as linhas da educagéo formal e nao-formal tornaram-
se mais permeaveis”, isto significa que a educacédo popular ja ndo se restringia a

igrejas, sindicatos e outros grupos de carater popular.
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Streck (2006.p 274) aponta que a “educacdo popular passou, assim, a
aproximar-se do lugar onde se gera o discurso pedagogico hegemdnico, com todas
as vantagens e com todos os riscos.”. U m dos riscos apontados pelo autor,
estava relacionado a propria identidade da educacdo popular, as discussoées feitas
em relagdo a “refundamentagdo” da educacdo popular dava evidéncias que ao
englobar outros espacos e praticas educacionais , acarretaria na busca por
linguagens que contemplasse outras realidades. o risco seria, que ao fixa-se como
educacao de todos perdesse sua esséncia.

Seria descabido defender para a educacéo popular um padrdo de preceitos e
ideias. Pois “historicamente a educacédo popular ndo tinha como ponto de partida um
anico lugar, e também ndo tem como ponto de chegada um Unico projeto”.
(STRECK, 2006, p.275) o ponto de partida defendida pelo autor pode ser os povos
indigenas, os camponeses, as mulheres, enfim diferentes segmentos com suas
lutas, formas de organizacdo e projetos. JA o ponto de chegada, poderia ser
diferentes formas, desde o crescimento de espacos dentro da sociedade ja
existente, ou a criacdo de um novo modelo de sociedade semelhante ou totalmente
distinta a existente.

Envolvido em cenario de lutas, Freire fez a leitura da realidade do Brasil e da
América Latina e desenha uma pedagogia que concebe diferentes abordagens
filoséficas (TORRES, 1981) Assim como praticas educativas populares que
aconteciam em diferentes situagbes. Desta forma, Freire se torna um dos principais
idealizadores e motivadores da educacdo popular, como sendo uma das
concepcdes de educacdo. (PALUDO, 2010).

E imprescindivel falarmos de Educacdo Popular e discorrer ainda que de
forma breve a trajetéria daquele que dedicou a vida a educacédo. Paulo Freire foi um
educador, escritor e fildsofo pernambucano, foi e ainda € uma figura de extrema
importancia para a educacéo brasileira, sobretudo quando se trata de uma educacgéo
pautada na emancipacao e transformacao social.

Durante o exilio, Freire inicia sua jornada pelo mundo, percorreu mais 50

paises ensinando sua concepc¢ao educativa.

Ao lado disso, tornou-se doutor honoris causa por 28 universidades,
e 26 centros de pesquisas em educacdo recebem o seu nome em
paises como Brasil, Itdlia, Chile, Bélgica e Estados Unidos. As
repercussbes do pensamento do educador pernambucano podem
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ser avaliadas na obra organizada por Moacir Gadotti, intitulada Paulo
Freire: Uma bibliografia, na  qual cerca de 150 autores de todas as
partes do mundo comentam a sua obra  (GERMANO,1997, p.391).

Em 13 de Abril de 2012 foi publicada no Diario Oficial da Unido A Lei n°
12.612 que passa a reconhecer o educador e fildsofo Paulo Freire como patrono da
educacgédo brasileira, com isso Freire tornou-se uma figura emblematica, haja vista
gue seu pensamento ganhou adeptos pelo Brasil e pelo mundo.

O trabalho de alfabetizac&o iniciado em Angico ndo tratava apenas de ensinar
jovens e adultos a ler e escrever, mas aprender a ler seu préprio mundo através de
sua cultura, no livro Pedagogia do Oprimido (1968) considerada uma das obras mais
importantes de Paulo Freire, o autor tece uma critica a educacao tradicional,
bancaria, na qual a educacdo é um ato de depositar ou transferir conhecimento, pois
ela acaba impossibilitando o poder criador dos alunos, em resposta a essa educacao
Freire aponta para uma educagao problematizadora, libertadora.

Outra questdo destacada pelo autor refere-se a importancia do didlogo como
meio de libertacdo, enfatizando que o dialogo é o contrario da manipulacédo e da
dominacéao. “Na teoria da acao antidialogica, a manipulacdo, que serve a conquista,
se impB6e como condigcdo indispensavel ao ato dominador, na teoria dialégica da
acado, vamos encontrar, como que oposto antagbnico, a organizacdo das massas
populares” (FREIRE,1987, p.102).

A palavra é um direito de todos os seres humanos e ndo um privilégio de
alguns, visto que é por ela que o ser humano se constitui ao dizé-la, pois, se assume
conscientemente sua condicdo humana (FREIRE, 2011). Esse processo de se
perceber enquanto presenca no mundo pela palavra, viabiliza que o sujeito atribua
sentido ao mundo e agindo criticamente, aprenda a dizer as palavras de seu mundo:
esse € um processo continuo de desvelar e revelar a realidade.

Diante desta énfase a concepcdo defendida pela Educagdo Popular, a qual
considera os distintos saberes nos diferentes contextos educativos, em uma
perspectiva libertadora, critica e humanizadora, € que se pondera a relevancia dos
trabalhos que enfatizam a palavra dos sujeitos historicamente oprimidos.

Por meio das praticas educativas populares, os sujeitos buscam sua

autonomia de uma forma coletiva, partilhando seus saberes, para entdo, além de
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exercer sua cidadania, as possibilidades de se enxergarem enquanto seres

detentores de suas especificidades e autores da sua propria trajetoria.

3 A construcao de saberes por meio da Educacéao Informal

Ninguém escapa da educacdo, o ser humano esta sujeito a ela todos os dias
e em diferentes ambientes seja em casa, na rua, na igreja ou na escola. Nesse
sentido, Branddo (2004) mostra que se vive constantemente em situagbes que
envolvem aprendizagens, bem como destaca que ndo h& uma Unica forma nem
modelo, nem um unico lugar onde ela possa acontecer.

Embora a concepcdo de educacdo esteja fortemente ligada ao espaco
escolar, ao ponto de ndo ser observada em outros espacos, ela estq implicita em
muitas praticas cotidianas, ela integra as mais variadas praticas sociais de diferentes
grupos. Até mesmo nas sociedades chamadas “primitivas” (ou pré-modernas),
criancas e jovens aprendiam sobre a vida adulta por meio das relacdes cotidianas.

Nas sociedades em que nao fora pensado um modelo de educacgao formal, ou
escolar, a educacdo existe através da disseminacdo do saber de uma geracédo a

outra. Neste contexto Branddo apresenta que:

As pessoas convivem uma com as outras e o saber flui, pelos atos
de quem sabe-e-faz, para quem nao-sabe-e- aprende. Mesmo
guando os adultos encorajam e guiam 0s momentos e situagdes de
aprender de criancas e adolescentes, s&o raros 0s tempos
especialmente reservados apenas para o ato de ensinar. [...] A
crianga vé, entende, imita e aprende com a sabedoria que existe no
proprio gesto de fazer a coisa (BRANDAO, 2004, p.18).

Assim, com a inferéncia, entende-se que quando as criancas observam
adultos fazerem arcos e flechas, quando as mulheres ensinam as meninas a colher
plantas para a confecgéo de cestos, a cozinhar ou a identificar a melhor argila, existe
uma pratica pedagodgica, advinda de trocas interpessoais. De acordo com Brandao
(2004) no que se refere a educacao pode-se dizer que ela aparece sempre que
surgem formas sociais de condugé&o e controle do ensinar-e-aprender.

No entanto, o autor aponta que quando a sociedade se encontra em um
estagio mais complexo, onde a questéao da divisao do trabalho e poder passam a ser
discutidos, as relacdes de ensinar e aprender passam a ser percebidas como um
problema dentro de uma sociedade, é a partir dai que se comeca a pensar em uma

organizacao desse processo.
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A relacdo da educacdo com o trabalho estd intimamente ligada, pois nas
sociedades pré-modernas, quando o poder que representa a ordem é dividido e
surge uma hierarquia, a transmisséo do saber ja ndo se torna mais comum a todos
da tribo (BRANDAO, 2004). Assim, o saber passa a ser distribuido desigualmente,
demonstrando uma divisdo social do saber e dos agentes e usuarios do saber. Por
meio dessas divisbes surgem novas categorias de ensino com saberes
especializados.

A educacgdo escolar é recente na historia, tanto das sociedades primitivas,
guanto das sociedades mais complexas, a educacdo da maneira como a
conhecemos surgiu na Grécia. Para os gregos néo existia nada tdo perfeito quanto
um homem educado, uma educacdo que preparava o bom cidadao, com a intencao
da plena participacdo do homem na Pdlis,. No entanto, esta educacdo demonstra
profundamente seu aspecto dualista carregada de uma oposicdo que até os dias
atuais se faz presente.

O ensino voltado para o “como fazer”, era chamado pelos gregos de tecne, e
era destinado aos trabalhadores manuais, ja o ensino voltado as normas de vida,
para que seja um homem livre e possivelmente nobre, chamado de teoria. A
educacdo dos nobres era voltada para pensar e comandar e ndo para fazer ou
construir.

Gohn (2008) ressalta a problematica da educacao néo formal e o poder da
cultura na sociedade contemporanea. Um ponto importante que a autora aborda € o
que diferencia a educacdo ndo-formal da educacdo informal, seria a
intencionalidade, no caso encontrado na educacdo nao-formal. Ja a educacao
informal, ocorre através do processo espontaneo, como a educacao familiar.

Considera-se a educacédo nao-formal como uma area de conhecimento ainda
em construgdo, uma vez que no Brasil, até os anos de 1980, a educacdo nao-
formal ndo tinha muita importancia, tanto entre educadores, quanto nas politicas
publicas, pois todas as atencfes estavam voltadas a educacdo formal (GOHN,
2008). Em decorréncia das mudancas na economia, a partir dos anos 90 a educacao
nao-formal passou a se destacar, valorizando cada vez mais os processos de
aprendizagens em grupos a falarem sobre uma cultura organizacional, na qual exigia
o aprendizado de habilidades fora do ambiente escolar.

A educacéao oficial ministrada por entidades publicas ou privadas denominada

de educacéo escolar € uma (muito importante, direito fundamental) das formas
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de educacéo e ndo a unica. No que diz respeito a educacéao nao-formal, Gohn

(2008) salienta um processo com quatro campos equivalente a sua area de
abrangéncia. A primeira se refere a conscientizacéo dos individuos acerca de
seus interesses e do meio social que os cercam, ao participar de um conselho
escolar, por exemplo: o individuo podera desenvolver essa aprendizagem. 0]
segundo é a capacitacao do individuo para o trabalho. O terceiro trata-se da
aprendizagem e exercicio de praticas de preparar  os individuos a se organizarem
com objetivos da aprendizagem. O quarto seria aprendizagem dos conteudos e da
escolarizacdo formal em espacos diferenciados. A autora também cita um quinto
campo que seria a educacao desenvolvida pela midia.

J4 a Educacédo informal, € aquela que o sujeito aprende por meio do seu
processo de socializagdo: na familia, no clube, no bar etc. A educagéo nao formal é
aguela que se aprende no mundo da vida onde o compartilhamento de experiéncias
tem um papel bastante significativo. Gohn (2008) explica que o termo nao-formal
também € usado por alguns estudiosos como sinénimo de informal, o que ela
discorda. Em consonancia com a autora, Gadotti (2005) aponta que, a educacéo
ndo-formal também & uma atividade educacional e sistematica, no entanto ocorre
fora do sistema formal. Talvez por esse motivo seja erroneamente chamada de
educacao informal.

Na educacéao informal os agentes educadores sao os pais, amigos, meios de
comunicacdo de massa, tem seu espacgo educativo demarcado por questdes de
religido, sexo, etnia, idade etc. Um exemplo: a casa onde mora, local onde nasceu,
na igreja ou outro espac¢o onde se vincula a sua crenca.

Assim, a educacao informal acontece em ambientes onde as rela¢des sociais
acontecem segundo os gestos, preferéncias, pertencimentos herdados etc. Isso é
diferente da énfase e intencionalidade que ha na acdo da educacdo ndo formal, que

€ presente no ato de aprender, transmitir, ou de trocas de saberes.

4 Consideracgdes finais

Se os homens estdo em constante transformagcdo, o movimento dialético
também esta presente no campo da educagdo, a0 menos na educacdo que se
pretende libertadora; negadora da reproducéo das exclusées, dos mecanismos que

apeguenam o0s atores sociais e das injusticas perduradas historicamente. Ora, se a



V SEMINARIO FORMAGCAO DOCENTE
Interseccao entre universidade e escola

luta exige consciéncia, € nela que essa consciéncia se constitui, viabilizando o
individuo a vir-a-ser.

Sendo assim, a solidariedade para com o0s grupos oprimidos, decorre do
reconhecimento de tais sujeitos enquanto seres humanos de sangue e carne, que
tiveram suas falas abafadas, seus direitos tolhidos e, para além disso, essa
solidariedade emerge da existéncia que indica mudancas desses processos
opressores.

Dito isso, espera-se que o didlogo estabelecido nestas paginas possa
contribuir para valorizacdo dos saberes tradicionais das comunidades populares. A
Educacao Popular se trata de uma concepcao que acolhe a producéo de saberes e

conhecimento nos espac¢os educativos nao-formais e informais.
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