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RESUMO:

Este artigo decorre de um recorte das pesquisas desenvolvidas no ambito da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ao longo dos ultimos anos. Seu objetivo é
apresentar conceitos freirianos que embasam as concep¢cbes e praticas
pedagdgicas na alfabetizacdo de adultos desenvolvidas por Paulo Freire, autor
mundialmente reconhecido, mas pouco estudado em seu préprio pais de origem, o
Brasil. Ao longo das reflexes em torno do pensamento freiriano, retomamos alguns
conceitos-chave: a relacdo opressor x oprimido, a educacdo bancaria e a educacéo
problematizadora/dialégica, passando pela discussédo da humanizacao e da visdo de
mundo, concepc¢cBes que culminam em uma diferenciada e eficaz proposta de
alfabetizacdo de adultos.

Palavras-chave: Concepcdes freirianas de educacéo; Educacao
problematizadora/dialégica; Proposta de alfabetizacdo de adultos.

1. Introducéo

O trabalho em tela discorre sobre a atualidade de Paulo Freire no contexto da
educacdo brasileira. Para tal, recupera conceitos-chave de seu pensamento que
resultam em propostas pedagogicas para o processo de alfabetizacdo de adultos,
uma parte do legado deste importante autor, mundialmente reconhecido, para nés o
eterno patrono da educacéo brasileira.

Para a elaboracdo deste ensaio, recorremos a pesquisa bibliografica,
privilegiando a leitura e andlise das obras de Freire (1980; 1982; 1987; 2005 e
2008). Consideramos que a especificidade de sua proposta de alfabetizagdo de
adultos se assenta em trés aspectos: 1. Considera que a educacao € um ato politico
e, dessa forma, procura superar 0 ensino como simples ato de transferéncia de
contetdos; 2. Trata os adultos diferentemente das criangas e adolescentes no

processo educativo, reforgcando a ideia da nao infantilizacdo na Educacgao de Jovens
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e Adultos (EJA) e 3. Tem no dialogo um dos fundamentos metodolégicos no
tratamento dos sujeitos educandos e educadores, 0s quais constroem mutuamente o
processo educativo.

Comumente associado pelo senso comum a um método de alfabetizacdo de
adultos e identificado somente como o criador de uma nova técnica de alfabetizacéo,
Freire rejeita essa marca uma vez que afirmou em vida ndo querer ser visto e
reconhecido apenas por este traco de sua obra. Antes de chegar a uma proposta
metodoldgica de alfabetizacdo, Freire desenvolveu uma concepcao antropoldgica
gue vai além da técnica ou de um método pronto.

Em entrevista® concedida a um pesquisador brasileiro, em 1972, Paulo Freire
contesta esse reconhecimento parcial de seus trabalhos:

Ha uma imprecisdo que € preciso apontar. Nessa época (no Brasil),
como hoje, eu ndo estava exclusivamente preocupado com a
alfabetizac@o. Eu ndo sou, como muita gente pensa, um especialista
na alfabetizacdo de adultos. Desde o inicio de meus trabalhos eu
procurava alguma coisa além do que um método mecanico que
permitisse ensinar rapidamente a escrita e a leitura. E certo que o
método devia possibilitar ao analfabeto aprender os mecanismos de
sua propria lingua. Mas, simultaneamente, esse método devia lhe
possibilitar a compreensédo de seu papel no mundo e de sua insergao
na historia.

Tratamos aqui de elementos fundantes do pensamento de Freire que fazem
com que o comumente chamado “Método Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos”
possa ser compreendido como um processo mais amplo de emancipacdo do sujeito
e de sua compreensao de mundo. Ao retirar a denominacdo de método, queremos
desarticular a proposta de alfabetizacdo freiriana da mera aplicacdo de técnicas,
dissociada das especificidades que cada grupo de educandos e contexto social
aportam.

Tratamos, portanto, dos conceitos de relacdo opressor X oprimido, educacgéo
bancéaria e educacéo problematizadora/dialégica em Paulo Freire, concepg¢des que o
autor apresenta ao longo de sua producao cientifica atrelada as suas praticas e que
culminam em uma proposta de alfabetizacdo de adultos que, inclusive, tem

desdobramentos para diversos publicos e processos educativos.

3 Entrevista em 14/11/1999, para o Programa Conexao Internacional, da TV Cultura de Séo
Paulo.
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2. Relacédo opressor X oprimido

O livro Pedagogia do Oprimido foi escrito em 1968 pelo pedagogo, educador,
filosofo e escritor Paulo Freire, resultado de cinco anos de exilio, considerado um de
seus livros mais embleméticos. No primeiro capitulo intitulado “Justificativa da
Pedagogia do Oprimido”, Freire (1987) estabelece as bases do seu pensamento
através da reflexdo do processo de desumanizacdo causada pela relacao opressor e
oprimido.

Humanizagdo e desumanizagdo, dentro da histéria, num contexto
real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. Mas, se ambas sao
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de
vocacao dos homens. Vocagdo negada, mas também afirmada na
propria negacdo. Vocagdo negada na injustica, na exploracdo, na
opressdo, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de
liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada." (FREIRE, 1987, p.16)

Freire (1987) denuncia a relagéo dualista opressor X oprimido, reflexo de uma
estrutura que sustenta a heteronomia*, na qual o didlogo é impossibilitado e a
ideologia opressora promove a absolutizacdo da ignorancia, “que implica na
existéncia de alguém que a decreta a alguém” (p. 75).

Paulo Freire deu visibilidade ao oprimido, algo que a cultura dominante
ocultava, retirando-o da margem e colocando-0 no centro como sujeito
transformador de sua propria histéria e da humanidade. Ele deixou claro que toda
pratica educativa comeca com a experiéncia direta, imediata e cultural do educando,
em suas palavras, na sua visao de mundo.

Desse modo, Freire (1987) aponta como problema fundamental do processo
de alfabetizacdo tradicional a apresentacdo de codificacbes sem relacdo com o
contexto concreto da experiéncia social do educando. Para ele, ninguém comeca
lendo a palavra, porque antes de ler a palavra lemos o0 mundo e lemos 0 mundo na
maneira em que o entendemos e o interpretamos.

A concepgdo antropolégica de Paulo Freire se resume em que,
primeiramente, somo seres dotados de curiosidade e, nessa busca curiosa, lemos o
mundo. Logo, nos percebemos enquanto seres inacabados, incompletos,

inconclusos que precisam uns dos outros e que estdo conectados a um mundo em

4 Do grego heteros "diversos" + nomos "regras"), oposto de autonomia, conceito criado por
Kant para denominar a sujei¢éo do individuo a vontade de terceiros ou de uma coletividade.
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transformacdo. Assim, o pensamento tedrico de Paulo Freire esta baseado no fato
de que também o ser humano esta em constante evolucéo e

Constatar essa preocupagdo implica, indiscutivelmente, em
reconhecer a desumanizacdo, nao apenas como viabilidade
ontolégica, mas como realidade histérica. E também, e talvez
sobretudo, a partir desta dolorosa constatacdo, que os homens se
perguntam sobre a outra viabilidade - a de sua humanizacdo. Ambas,
na raiz de sua inconclusdo, que 0S inscreve num permanente
movimento de busca (FREIRE, 1987, p. 07).

A obra Pedagogia do Oprimido, ao denunciar as contradicbes opostas como a
relacdo opressor X oprimido, anuncia uma nova visdo de mundo, de relacdes
humanas, sobretudo na superacdo das dualidades através da conscientizacdo. E
este livro detém um legado e um impacto gigantesco na educacao e na pedagogia

ao humanizar também a relacdo pedagogica professor X aluno.

3. Educacao Bancaria X Educacao Problematizadora/Dialdgica

A concepcdao de educacgdo bancéria formulada por Freire (1987) representa
todo e qualquer tipo de educacéo tradicional na qual o professor, considerado como
ser dotado de conhecimento, ird transmiti-lo aos alunos. Mais que isso, o professor
deposita nos alunos os contelldos com o intuito de saca-los no dia da avaliacao, o
que se constitui como uma educacdo desprovida de sentido. "Dai que a 'educacao
bancéaria’ (...) jamais possa orientar-se no sentido da conscientizacdo dos
educandos" (FREIRE, 1987, p. 35).

Nesse sentido, Freire (1987) afirma que a educacdo bancaria sugere uma
dicotomia inexistente de homens-mundo, na qual os homens simplesmente estdo no
mundo e ndo com o0 mundo e com 0s outros. Nessa perspectiva,

Na visado “bancaria” da educagao, o “saber” € uma doacdo dos que
se julgam sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda
numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da opressédo — a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui 0 que chamamos de
alienagdo da ignoréncia, segundo a qual esta se encontra no outro
(FREIRE, 1987, p. 67).

7

A pratica da educacdo bancaria €, portanto, totalmente contraria a
conscientizagéo, pois serve para domesticar e alienar, 0 que cedo ou tarde pode
promover um “confronto com a realidade (...) e despertar os educandos, até entdo

passivos, contra sua ‘domesticagao” (FREIRE, 1987, p.35).



Ly V SEMINARIO FORMAGCAO DOCENTE
7 Interseccao entre universidade e escola

Como forma de superar praticas educativas de cunho bancario, Freire propde
a “educagao problematizadora” ou “educacdo dialégica”, que por sua vez é
comprometida com a libertagdo e tem como intuito fazer com que o educando seja
um ser critico, que perceba a realidade a sua volta e se perceba enquanto sujeito
historico capaz de transforma-la.

Enquanto, na concepc¢ao 'bancéria’ (...) o educador vai 'enchendo’' os
educandos de falso saber, que sdo os conteddos impostos, ha
pratica problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu
poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece,
em suas relacbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica,
mas como uma realidade em transformagé&o, em processo (FREIRE,
1987, p. 41).

Enquanto a educacgéo bancéria assistencializa, a educac¢éo problematizadora
criticiza. Enquanto a primeira da énfase a permanéncia, a segunda reforca a
mudanca. A primeira serve a domesticacao, inibe a criatividade e nega aos homens
sua vocacao ontologica e histéria de humanizar-se; a segunda, servindo a
libertacdo, “se funda na criatividade e estimula a reflexdo e a agédo verdadeiras dos
homens sobre a realidade”, respondendo a sua vocacdo de ser mais (FREIRE,
1987, p. 41).

Através da educacao problematizadora/dialégica, os homens vao percebendo
criticamente como estdo sendo no mundo com que e em que se acham. Ela diz
respeito a condicdo dos homens e mulheres como seres histéricos e a sua
historicidade. Diferente da percepcédo fatalista de mundo na que a concepc¢ao
bancaria se assenta, a concepc¢do problematizadora propde aos homens sua
situacdo enquanto problema que pode ser superado através da libertacdo de si
mesmo e do opressor (FREIRE, 1987).

[...] o processo de alfabetizagdo, como acgdo cultural para a
libertagdo, € um ato de conhecimento em que os educandos
assumem o papel de sujeitos cognoscentes em didlogo com o
educador, sujeito cognoscente também. Por isto, € uma tentativa
corajosa de desmitologizacdo da realidade, um esfor¢co através do
qual, num permanente tomar distancia da realidade em que se
encontram mais ou menos imersos, os alfabetizandos dela emergem
para nela inserirem-se criticamente (FREIRE, 1982, p. 48).

Para Freire (1982), se a “educagao para a domesticagao” constitui-se num ato
de transferéncia de conhecimentos, de outro lado a “educagdo para a libertagao”
representa o proprio ato de conhecer e de transformar. Neste sentido, a proposta

pedagdgica freiriana representa um ato de conhecimento e de superacdo da
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contradicdo opressor-oprimido, rompendo com a ordem social estabelecida de
opressao e de massificacdo do povo.

Em resposta a pratica da educacdo bancéria, a educacdo problematizadora
praticada pelo “educador humanista revolucionario” é identificada com a participacao
dos educandos em seu processo de libertacdo de ambos, mediada pelo dialogo
(BEISEGEL, 1989).

Assim, o educador jA ndo € aquele que somente educa, “mas aquele que
enquanto educa é educado através do didlogo com o educando, que, ao ser
educado, também educa” (FREIRE, 1987, p. 39).

Na educacdo problematizadora/dialégica, assuntos antes trabalhados sem
percepcoes e reflexdes profundas se destacam e assumem um carater desafiador,
de problema a ser superado. Assim, a realidade surge em sala de aula ndo como
algo estatico, mas como realidade em processo de transformacéo. Buscam-se as
verdadeiras razbes de “como estdo sendo os homens no mundo e se defende a todo
custo o dialogo como relacdo indispensavel para o ato cognoscente desvelador da
realidade” (BEISEGEL, 1989, p. 86).

E essa perspectiva problematizadora de educacdo proposta por Paulo Freire
que acreditamos ser imprescindivel para a pratica de educadores que se
comprometem com a aprendizagem dos educandos, aprendizagens ndo sé de
conceitos e contetados, mas da percepcdo da realidade a sua volta e de tomada de
consciéncia para assumir o desafio de transformacédo que Ihe é indispenséavel na sua

busca por humanizacéo.

4. Proposta freiriana de alfabetizagdo de adultos

Ancorado numa perspectiva problematizadora e dialdgica de educacéo, Freire
desenvolve um meétodo para alfabetizagdo de adultos que passa a considerar os
sujeitos historicamente excluidos do acesso a educacdo como sujeitos “molhados”
de cultura e, portanto, de saberes:

A concepcdao, na melhor das hipéteses, ingénua do analfabetismo o
encara ora como uma “erva daninha” — dai a expressdo corrente:
“erradicagcao do analfabetismo” -, ora como uma “enfermidade” que
passa de um a outro, quase que por contagio, ora como uma “chaga”
deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas
estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
“civilizagdo” de certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo
aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a
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manifestacao da “incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”,
de sua “proverbial preguica” (FREIRE, 1982, p. 13).

Para Freire (1982), as repostas a problematica do analfabetismo ndo devem
adquirir um “carater mecanicista”, conservador, caracterizado pela pratica da
educacgdo bancaria aqui antes mencionado. Do contrario, a alfabetizacdo se reduz
ao ato mecanico de “depositar” palavras, silabas e letras no alfabetizando (FREIRE,
1982). Desse modo,

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de vista metodoldgico ou
sociolégico, ndo podem escapar, porém a uma especie de “pecado
original”, enquanto sdo o instrumento através do qual se véao
“depositando” as palavras do educador, como também sdo seus
textos, nos alfabetizandos. E por limitar-lhes o poder de expressao,
de criatividade, séo instrumentos domesticadores (FREIRE, 1982, p.
14).

Assim, Freire (1982) propde que os proprios educadores, em conjunto com
seus educandos, elaborem textos. Na atualidade, essa perspectiva tem sido aceita
por educadores que romperam com o modelo bancario, independentemente do nivel
ou modalidade de educacdo em que atuam. O autor afirma ainda que “tanto as
palavras quanto os textos das cartilhas nada tém a ver com a experiéncia existencial
dos alfabetizandos” (FREIRE, 1982, p. 14), o que acaba por afastar e desinteressar
os educandos.

Ainda em relacdo ao uso das denominadas cartilhas, outro aspecto rejeitado
por Freire é a forma de tratamento que é dispensada aos adultos:

[...] tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tém a ver
com a experiéncia existencial dos alfabetizandos. E quando tém, se
esgota esta relagdo ao ser expressada de maneira paternalista, do
que resulta serem tratados os adultos de uma forma que nao
ousamos sequer chamar de infantil (FREIRE, 1982, p. 14).

Cabe ressaltar que, ao elaborar um método de alfabetizacdo que altera o
tratamento dos sujeitos que foram excluidos do direito a educacéo, Freire (1982)
inova também com relacéo ao olhar sobre o professor. Este, de Unico possuidor do
conhecimento, passa a ser, na concepc¢ao freiriana, um sujeito de conhecimento que
esta “face a face com outros sujeitos de conhecimento”, e que “jamais pode ser um
memorizador, mas alguém que constantemente refaz sua capacidade de conhecer
no exercicio que desta mesma capacidade fazem os educandos” (FREIRE, 1982, p.

54).
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Contradizendo os métodos de alfabetizacdo puramente mecanicos,
projethivamos levar a termo uma alfabetizacdo direta, ligada
realmente a democratizacdo da cultura e que servisse de introducéo;
ou, melhor dizendo, uma experiéncia susceptivel de tornar
compativeis sua existéncia de trabalhador e o material que lhe era
oferecido para aprendizagem. Verdadeiramente, s6 uma paciéncia
muito grande é capaz de suportar, depois das dificuldades de uma

jornada de trabalho, as licdes que citam a “asa”; “Pedro viu a asa”; “A
asa € do passaro”; ou as que falam de “Eva e as uvas” a homens
que, com frequéncia, sabem pouquissimo sobre Eva e jamais
comeram uvas. (FREIRE, 1980, p. 41)

A proposta inicial de alfabetizacdo de Paulo Freire foi apresentada no artigo
“Conscientizagédo e alfabetizacdo: uma nova visao do processo”, com registros do
ano de 1963, quando ele ainda morava no Recife-PE. A metodologia correspondia
as preocupacotes explicitadas pelo educador em seus escritos anteriores e, como
nos demais, apresentava notavel simplicidade (BEISEGEL, 1989).

Os trabalhos eram iniciados a partir de discussdes em torno do conceito de
cultura, um singular esforco de iniciagdo dos analfabetos em antropologia para,
segundo Freire (1978), ajuda-los a iniciar a modificacdo de suas atitudes basicas
diante da realidade e a comecar a reformulacdo de seu saber preponderantemente
magico, superando certo fatalismo por culpar a Deus ou o destino, ou ainda sua sina
pelos erros de uma estrutura arcaica e desumana. Para essa superacao, para Freire
o caminho era levar os analfabetos ao conceito antropolégico de cultura. As “fases
do sistema”, como denomina Freire (1978), sao:

1. Levantamento do universo vocabular do grupo; 2. Sele¢cdo nesse universo
dos vocébulos geradores, sob um duplo critério: a) o da riqueza fonémica e b) o da
pluralidade de engajamento na realidade local, regional e nacional; 3. Criacdo de
situacdes existenciais, tipicas do grupo que vai se alfabetizar. 4. Criacao de fichas-
roteiro, que auxiliam os coordenadores de debate no seu trabalho e 5. Feitura de
fichas com a decomposicao das familias fonémicas correspondentes aos vocabulos
geradores.

Mais uma vez se antagonizam as duas concepcdes e as duas
praticas que estamos analisando. A 'bancéria’, por 6bvios motivos,
insiste em manter ocultas certas razdes que explicam a maneira
como estdo sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a
realidade. A problematizadora, comprometida com a libertagdo, se
empenha na desmitificacdo. Por isto, a primeira nega o dialogo,
enquanto a segunda tem nele a indispensavel relacdo ao ato
cognoscente, desvelador da realidade. (FREIRE, 1987, p. 41)
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Sua proposta de alfabetizacdo esta, portanto, totalmente ligada a sua
antropologia, pois trabalha com: 1) A visdo do mundo, que € o principio fundamental
da teoria do conhecimento de Paulo Freire, se somos seres curiosos vamos em
busca de conhecer e explicar o mundo; 2) A tematizacdo, que € o trabalho com as
palavras e temas geradores que partem do que os educandos conhecem e vivem e
vao em busca de seus significados, conceitos e 3) A problematizacdo, que € o
momento culminante do método freiriano, no qual o educando deixa de lado sua
consciéncia ingénua dando lugar a uma consciéncia critica, enxergando sua

realidade e sua posi¢cdo no mundo enquanto ser histérico de luta.

5. Consideragdes finais

Tendo em vista as discussGes apresentadas neste artigo, concluimos que é
no desafio de superar o analfabetismo e as praticas bancéarias de educacdo em
nosso pais, desafio ainda presente, que reside a atualidade da proposta freiriana.

Freire nos provou que ndo ha saber mais ou saber menos, que o0 que
dicotomiza os seres humanos € a relacao de opressao que esta posta, que é através
de uma educacdo conscientizadora que formamos pessoas criticas, reflexivas e
participativas na sociedade e que é pela negacdo de condicGes basicas de vida,
como a educacao, que vivem oprimidas e marginalizadas.

Sua proposta metodoldgica foi elaborada a partir de perspectivas teodricas
claramente definas e resultou de uma longa investigacdo de procedimentos que
“‘pudessem colocar o processo educativo a servigco da ‘humanizagao’ integral do
homem, da democratizagao fundamental da sociedade” (BEISEGEL, 1989, p. 287).

O método traduzia coerentemente para a pratica educativa as
intencdes que enformaram sua elaboragéo. A pratica do didlogo, os
debates entre os educandos, o estimulo ao aprofundamento da
capacidade de reflexd@o critica, o incentivo a busca de participacao...,
tudo podia realmente ser visto como um inicio de capacitacdo dos
homens para a participagdo consciente na propria humanizacédo e na
reconstrugéo da sociedade (BEISEGEL, 1989, p.287).

Paulo Freire nos deixa seu legado e um convite de reinventa-lo em nossa
praxis, assumindo-nos educadores e educadoras compromissados com a educacao
a servico da “humanizagao”, que sO se faz possivel pelas vias do dialogo, da
conscientizacdo, da democratizacdo, conceitos-chave da metodologia freiriana que
devem ser assumidos por gestores, professores, profissionais da educacao, pela

comunidade escolar e por toda a sociedade.
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