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RESUMO: O artigo aborda a partir de narrativas, as trajetorias vivenciadas pelo
professor iniciante e experiente da rede estadual de educacdo em Mato Grosso,
tendo como objetivo expor as consequéncias da pandemia do Coronavirus (COVID-
19) no que tange as praticas pedagdgicas do ensino remoto entre o periodo de 2020
e 2021. A pesquisa se pauta na abordagem qualitativa e para isso utilizou-se a
narrativa como instrumento metodolégico na coleta de dados. Tais narrativas
expressaram dados significativos como: adaptacdo as emergéncias do ensino
remoto, desigualdades no acesso a internet dos alunos, carga horaria excessiva dos
professores, necessidades de formacdes voltadas para as TDIC (Tecnologias da
informacdo e comunicacdo). Nessa dimensado, foi possivel compreender que 0s
professores tiveram que reinventar suas praxis, adquirir novos saberes para lidar
com 0s meios tecnoldgicos, evidenciando que o saber fazer docente do professor
iniciante e experiente necessitam ser investigado nas diferentes realidades nas
quais estdo inseridos. Foi possivel observar que os profissionais neste periodo do
ensino remoto constituiram novas aprendizagens e experiéncias significativas a
partir das praticas desenvolvidas e das formacbes realizadas, em tempos de
pandemia.
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1 Introducéo

Este trabalho tem a proposta de apresentar as narrativas do professor
iniciante e experiente na carreira docente no ensino remoto, neste momento de
pandemia mundial causada pelo Coronavirus (COVID-19). Com o intuito de
compreender como tem sido 0 processo de adaptagdo ao novo cenario em que o

sistema educacional tem perpassado.
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Neste contexto, o0 ensino remoto comegou a ganhar seus primeiros contornos
no cotidiano das instituicbes de educacdo, em especial das escolas publicas
brasileiras. No estado de Mato Grosso, 0 acesso aos conteludos passaram a ser
disponibilizados via plataforma denominada de Aprendizagem Conectada no site da
Seduc-MT (Secretaria de estado de educacéo), e posteriormente a oferta de material
impresso para 0s alunos sem acesso a internet.

Neste periodo ndo houve a mediacdo do professor no processo de ensino até
o fim do primeiro semestre de 2020, sendo assim, uma das unidades federativas
mais tardias no processo de insercdo do professor ao novo modelo ja adotado por
outros estados.

O ensino remoto exigiu dos profissionais da educacao uma rapida insercéo ao
sistema tecnoldgico, para mediar o processo de ensino a partir da utilizacdo de
tecnologias educacionais digitais.

Diante do novo contexto, com o0 objetivo de incluir os estudantes para o
processo de ensino, foi necessario que os professores buscassem formacgfes para
suprirem as necessidades emergenciais.

Neste viés, constatou-se que para o professor iniciante e experiente além das
dificuldades vivenciadas no cotidiano, encontraram uma realidade com um novo
formato educacional e outras adversidades como: alunos que ndo possuiam internet,
falta de contato com os alunos e responsaveis, excesso de carga horéria, entre
outras.

Neste cenario pandémico instalado, a secretaria de estado de educacédo em
parceria com o Cefapro (Centro de formacdo e atualizacdo dos profissionais da
educacédo basica), foram responsaveis pela formacdo com o intuito de contribuir no
processo de retorno as atividades escolares, promovendo a adaptacdo as novas
metodologias mediadas pelas tecnologias.

Para compreendermos estes momentos vivenciados por estes profissionais,
apresentamos a seguir autores que respaldam sobre os seus desafios de ser

iniciante e experiente na profissdo e as narrativas dos professores.
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2 CONTRIBUIC}@ES TEORICAS SOBRE PROFESSOR INICIANTE

O iniciante aqui apresentado, com até cinco anos (05) anos de docéncia
(TARDIF, 2014), compreende ser um periodo de grandes desafios e aprendizados.
Neste sentido, observamos que o iniciante necessita encontrar estratégias para se
inteirar com a escola, turma, colegas de trabalho, gestdo da escola e atualmente
com ambiente virtual para trabalhar as aulas remotas.

Papi e Martins (2010) corroboram com esta reflexdo sobre este profissional, e
sua capacidade de adaptacdo e resolucdo de problemas. Assim, a entrada na
carreira € um periodo de descobertas, incluindo os desafios em mediar o processo
de ensino-aprendizagem por meio de plataformas, de acessibilidade aos meios
tecnologicos quer seja do aluno e, também, do professor.

Para Marcelo (2009, p. 13), ser um bom professor, “pressupbe um longo
processo”, em que vai adquirindo experiéncias de estar em sala de aula.
Vislumbramos a partir deste contexto, uma contribuicdo para a constituicdo da sua
carreira docente.

Segundo Huberman (1992, p. 39) os desafios no inicio da carreira docente
envolvem a sobrevivéncia e a descoberta. O periodo de sobrevivéncia é também

denominado pelo autor de choque com a realidade e é concebido como:

[...] confrontacdo inicial com a complexidade da situagéo profissional:
0 tactear constante, a preocupacdo consigo proprio (“‘Estou-me a
aguentar?”), a distancia entre os ideais e as realidades quotidianas
da sala de aula, a fragmentacéo do trabalho, a dificuldade em fazer
face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a transmissao de
conhecimentos, a oscilacdo entre relagbes demasiado intimas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas,
com material didatico inadequado, etc.

Sendo assim, a sobrevivéncia e a descoberta se apresentam de forma
interligada, a necessidade ou anseio de resistir aos desafios do inicio da carreira

conduz o docente a descoberta do ser professor.

Neste sentido, 0s iniciantes vao construindo sua identidade profissional, o que
para Tardif (2014, p. 56,57) compreende com o passar do tempo, este professor
com sua “cultura, seus ethos, suas ideias, suas funcdes, seus interesses, etc”. Assim
sendo, o iniciante além destes saberes ja estabelecidos, vai construindo novos em
seu cotidiano e, portanto, necessita de apoio, colaboracdo e momentos de estudos e

didlogos com seus pares.
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Essa descoberta estabelece do professor um processo de acao-reflexao-
acdo. E na prética reflexiva que o conhecimento docente é construido e vai sendo
também reconstruido, na medida que o professor assume uma postura critica sobre
sua pratica sem desvincular-se da teoria, ele vai tragcando os caminhos do ensinar e
adquirindo experiéncias (PIMENTA, 2006).

Imbernén (2009, p. 59) colabora em refletir sobre a realizagdo de “uma
formacdao colaborativa do coletivo docente, com o0 compromisso e a responsabilidade
coletiva”, no sentido de “aumentar o conhecimento pedagogico e a autonomia”.

Ao adentrar na docéncia o professor necessita estar consciente que 0s
desafios estardo presentes na carreira, e a melhor op¢cdo ndo € abdicar, a
experiéncia profissional requer a superagdo de obstaculos, e a adaptacdo aos

momentos emergentes.

3 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR EXPERIENTE

Sao varios os estudos sobre as fases do professor desde que inicia a carreira.
Dentre eles, o que aborda o desenvolvimento profissional, estdo os trabalhos de
Huberman (2000). Sua investigacdo, buscou compreender o ciclo vital dos
professores, identificando em etapas/fases que a compdem.

Assim, sem a pretensdo de garantir a profundidade necesséria a teméatica das
etapas e estruturacdo da carreira elaboradas por Huberman (2000), destacamos que
as etapas citadas se baseiam na observacao de tendéncias gerais que ocorreram no
ciclo de vida profissional dos professores (participantes de sua investigacdo), com
énfase para as seguintes fases: 1) entrada na carreira tratamento (01 a 03 anos de
carreira); 2) fase de estabilizacdo consolidacdo de um repertério pedagdégico (04 a

06 anos de carreira).

A primeira fase da carreira apresentada por Huberman (2000) é a entrada na
carreira, corresponde aos 2 a 3 primeiros anos de profissdo, e que se caracteriza por

ser um periodo de sobrevivéncia (dificuldades) e descoberta.

A segunda fase da carreira € a de estabilizacdo e se refere, subjetivamente,
ao comprometimento definitivo com a profissdo, bem como com a nomeacéao oficial.
Além disso, 0 pertencimento ao corpo docente, a autonomia e a consolidacao

pedagdgica sao significativas nesse processo.
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A fase da estabilizacdo (4-6 anos de profissdo) € também denominada pelo
autor como estagio do “comprometimento definitivo”. Sendo um periodo no qual em
gue o professor comeca a ser reconhecido e a reconhecer-se como professor. Os
sentimentos que permeiam essa fase sdo de: pertenca a um corpo profissional;
independéncia; crescente competéncia pedagogica que gera mais seguranca na
pratica em sala de aula e flexibilidade para lidar com situacdes que antes pareciam

mais complexas.

A compreensédo entre o professor iniciante e o experiente € primordial para
compreender a especificidade brasileira no campo da formagé&o de professores. Para
Silva e Nunes (2016), o ingressante numa rede, em nivel ou modalidade, “carrega
elementos de experiéncia e reelaboracdo da pratica docente. O momento de
instabilidade pessoal e profissional foi vivido anteriormente, e a fase nova se refere a
se adequar a uma nova condigao objetiva de trabalho.” (CURADO SILVA e NUNES,
2016, p. 147).

Ainda, de acordo com Curado Silva e Nunes (2016, p. 133) as dificuldades
dos professores ingressantes aparecem com maior énfase no “lidar com o novo
cotidiano, a cultura organizacional, e as condicfes objetivas de trabalho. Elementos
de reconhecimento, relacdo com os pares, relacdo com o aluno e a dicotomia teoria
e pratica podem surgir novamente, mas sdo situacdes vividas e experimentadas”.
Além disso, os professores ingressantes vivenciam um momento de reelaboracdo do
seu fazer docente sob uma perspectiva de adaptacdo e busca por fazer parte da

equipe, por se sentirem mais seguros e experientes.

Mohn (2018, p. 27), faz a relacdo entre iniciante e ingressante, argumenta
que, “ao iniciar a carreira, os professores iniciantes (sem experiéncia profissional) se
diferenciam dos professores ingressantes (com alguma experiéncia profissional) na

forma de lidar com as dificuldades e as descobertas no trabalho docente”.

Nesta perspectiva, compreendemos a formagdo e o0 desenvolvimento
profissional do professor como um processo continuo, iniciando antes de ingressar

na formacéao inicial, e que perpassa ao longo de toda sua trajetéria profissional.
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4 NARRATIVAS COMO FONTE METODOLOGICA

Para Cunha (1997), a narrativa provoca mudancas na forma como as pessoas
compreendem a si proprias e aos outros. Para a autora, “é preciso que o0 sujeito
esteja disposto a analisar criticamente a si proprio, a separar olhares
enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a pér em duavida crencas e
preconceitos, enfim, a desconstruir seu processo historico para melhor poder
compreendé-lo”.

Utilizamos do método (auto)biografico, por meio de narrativas de dois
professores (iniciante e experiente) na tentativa de compreender como
estavam/estdao perpassando o ensino remoto. Os dois professores atuam na
educacao basica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Conforme Novoa (2010, p.166,167), o método (auto)biografico agregam no
movimento atual que busca repensar as questdes da formacédo, acentuando a ideia
que “ninguém forma ninguém” e que a “formagao é inevitavelmente um trabalho de
reflexdo sobre os percursos de vida.” Consideramos que por meio dessa abordagem
metodoldgica, os professores possam apresentar seus percursos, a partir das
narrativas.

A narrativa permite teorizagcdo e colabora no processo de formacado, para
Abrahdo (2016), a narrativa oferece possibilidades de compreensfes e neste
sentido, entende-se que a narrativa se apresenta como um valioso instrumento de
contribuicdo neste processo formativo e investigativo.

Para assim compreender os momentos vivenciados por estes professores em
tempos de pandemia, apresentamos a seguir suas narrativas. Inicialmente discorre-

se a narrativa do professor iniciante:

Sou um professor iniciante na carreira docente com trés anos de efetivo exercicio, e nos anos de 2020
e 2021, me deparei com um grande desafio na profissdo, com o inicio de uma pandemia, a educacao
em toda a sua dimensdo esta passando por uma transformacao, que refletiu em todos os setores da
sociedade. Neste sentido e com a urgente necessidade de adaptar ao momento, foi preciso repensar
algumas agdes com vistas a perpassar por este processo. E uma fase de grandes incertezas, angustias,
inquietacdes, e desafios para mim, que me constituo um professor iniciante na carreira docente. Com
0 processo de ensino remoto, e com a necessidade de me aprofundar nos conhecimentos inerentes aos
processos pedagogicos com a utilizagdo de tecnologias digitais de comunicagdo e informacao, eu

professor iniciante tive a necessidade de participar de formacgdes que versavam sobre 0 uso dessas
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tecnologias, onde foi possivel uma compreensdo dessas ferramentas para mediar o processo de
ensino-aprendizagem . Com o inicio das atividades educacionais, um grande desafio estava posto
para mim, a nova sala de aula digital, com todas as intempéries do momento, e com as novas
exigéncias do sistema, foi preciso a cada dia, buscar novas formas de inserir neste novo modelo.
Durante esse periodo estive com as turmas dos anos iniciais do ensino fundamenta | e com um olhar

deste processo, é indispensavel ressaltar as intempéries que vivencio neste momento e que traduzem a
realidade da escola publica brasileira, vejo que h& desigualdades no acesso a internet dos estudantes,

falta de apoio e acompanhamento familiar, jornada de trabalho excessiva, aumento das
responsabilidades tais como (producdo de material didatico, entre outros, etc.).

Durante este periodo que estou vivenciando, pude constituir novas aprendizagens adquiridas com as
formac0es realizadas, com o auxilio de professores experientes, e com as experiencias adquiridas do

processo, e na participacdo de eventos educacionais em niveis estaduais e nacionais, que

possibilitaram a disseminacdo da informacdo educativa e o compartilhamento de saberes e
experiéncias. (Professor iniciante — 28 de junho de 2021).

Segue a narrativa da professora experiente sobre este tempo de pandemia:

Quando iniciou 0 momento pandémico trazia comigo quase 06 anos de experiéncia na
docéncia, e sempre com atuacdo até o momento nos anos finais do ensino fundamental I.
Diante da nova realidade, eu como profissional experiente encontrava-me frente as novas
mudancas ainda néo vivenciadas na profissdo e alterando a praxis, principalmente a rapida
insercdo aos meios tecnolégicos como mediadores do processo ensino-aprendizagem. Desse
modo, compreendi que era necessario buscar formacBes, apoio nos pares e gestdo para
conseguir ultrapassar este momento, buscando minimizar os impactos no processo humano e
pedagogico. Entre os desafios neste periodo apresento: manuseio das tecnologias, falta de
conexdo a internet pelos alunos, dificuldade em acompanhar o processo de ensino
aprendizagem, carga horaria exaustiva, producdo de material apostilado entre outros. Novas
possibilidades foram proporcionadas como: participagdo online em eventos educacionais,
aprovagdo no mestrado em educacao, grupos de estudos. No entanto, foi possivel refletir a

partir das acbes desenvolvidas novos olhares para a necessidade de busca pela formacéo
2021).

continuada e principalmente no apoio entre os pares. (Professor iniciante — 25 de junho de

E possivel observar que os profissionais apresentaram seus desafios ao
inserir no ensino remoto, porém para o iniciante é ainda mais desafiador, frente ao

processo de adaptacdo as novas insurgéncias. Enquanto para a professora



V SEMINARIO FORMAGCAO DOCENTE
Interseccao entre universidade e escola

experiente, houve a necessidade de busca por acdes que contribuissem com as

novas exigéncias atuais.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias da informacdo e comunicacdo, tem colocado perante os
profissionais e estudantes inimeros desafios a serem superados no dia a dia, entre
eles o0 acesso e dominio das novas tecnologias.

Esta investigagdo possibilitou conhecer como o0s professores se
constituiram neste novo cenario, em que estavam inseridos. Foi identificado
situagcdes comuns vivenciadas no ensino remoto que surgiram através dos relatos
destes profissionais que comprometem a qualidade das praticas pedagdgicas.

Vislumbramos nas formacfes realizadas ac¢des educativas que contribuiram
nas praxis dos professores, que subsidiariam o fazer docente. A formacao
continuada se apresenta como um espago em gue O iniciante e 0 mais experiente,
constituem saberes e experiéncias que viabilizem a préatica docente e busca de
qualidade da educacéo e valorizacao do seu trabalho.

E importante ressaltar que este momento, tem evidenciado as intempéries de
todo o sistema educacional, presentes em todas as instituicdes de educacao publica
brasileira, 0 que vemos é um distanciamento de politicas publicas que viabizem as
condicdes necessarias, para 0 acesso com qualidade de estudantes e professores,
neste sentido acreditamos que estes gargalos, irdo ser superados com a disposi¢céo
dos oOrgdos governamentais, em desenvolver mecanismos que superem tais
desafios, para que assim possa minimizar os impactos na aprendizagem dos

estudantes.
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