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Resumo

O presente trabalho tras de forma sucinta, um breve estudo sobre a responsabilidade
social contida na disciplina de Histéria, dentro do contexto escolar. Tendo em vista
que a docéncia constitui-se em uma atividade de natureza intelectual, na qual se
vinculam as dimensdes do saber, do saber-fazer e também na observacéo acerca de
seus objetivos como praticas sociais, em que as habilidades ndo compreendem
apenas o conhecimento de técnicas e ferramentas, mas também a percepcao de seu
encadeamento com o0 contexto social, no qual se desempenha o0s projetos
transformadores. Isto €, a acdo pedagogica nao se fixa apenas no campo do
conhecimento, mas envolve também perspectivas éticas, na proporcédo em que se lida
com valores. Assim, conclui-se que ensinar Historia envolve vérias questdes
ideoldgicas, tedricas e metodoldgicas que se encontram presentes no ensino, o que
exige ndo s6 uma boa formacao, mas também uma atuacdo que possibilite 0 acesso
a novas propostas metodologicas.
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Introducéo

A docéncia constitui-se em uma atividade de natureza intelectual, na qual se
vinculam as dimensdes do saber, do saber-fazer e também na observacéo acerca de
seus objetivos como préticas sociais, em que as habilidades ndo compreendem
apenas o conhecimento de técnicas e ferramentas, mas também a percepcéo de seu
encadeamento com o0 contexto social, no qual se desempenha os projetos
transformadores. Isto €, a acdo pedagogica ndo se fixa apenas no campo do
conhecimento, mas envolve também perspectivas éticas, na proporgdo em que se lida

com valores.
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Na medida em que a complexidade de cada sociedade aumenta, a educacéo
se torna cada vez mais imprescindivel, sendo esta um elemento fundamental para a
analise da realidade a qual o individuo se encontra inserido e, para uma atuacéo
responsavel e consciente na sociedade

Assim, este trabalho procura analisar o processo de formagé&o dos profissionais
da educacdo na contemporaneidade, tencionando compreender a necessidade de
uma reflexdo sobre os compromissos éticos com a acao pedagogica que se propde
na formacédo docente, sendo este um momento propicio para a redefinicdo de sua
compreensdo pratica. E necessario se ater as mudangas que o atual sistema
educacional exige de seus profissionais, em que a inovacdo de estratégias de
aprendizagem € uma delas. Tendo em vista que tudo se transforma e as experiéncias
em sala sdo Unicas, as aulas sdo acontecimentos que se constroem por metodologias,
em que o docente define o método mais viavel para a difusdo do ensino enquanto um

meio para progressao do conhecimento.

Fundamentacéo Teodrica

Com as constantes transformacdes ocorridas na sociedade contemporanea,
exige-se uma nova postura do docente, bem como a reconsideracdo de sua pratica
pedagdgica. A necessidade de se buscar novos caminhos e novos projetos se fazem
indispensaveis quando se assume 0 compromisso com a atual realidade pedagogica
de nossas escolas publicas, sendo necessario ultrapassar os obstaculos politico-
sécio-culturais presentes nesses espacos.

O oficio docente requer uma proposta de mediacdo entre o aluno e o
conhecimento que seja analisada e construida coletivamente, onde este se proponha
a refletir criticamente sobre sua atuacdo como formador. Faz-se imprescindivel
destacar que este profissional conhec¢a a esséncia de sua profissao, em conjunto com
suas caracteristicas individuais e competéncias profissionais, a fim de que se tenha
como resultado a tdo esperada construgédo de conhecimentos.

As mudangas que o sistema educacional obteve com a Lei de Diretrizes e
bases da educacédo (LDB/96) causaram alguns impactos em suas determinacdes
guanto ao trabalho do professor, estabelecendo uma politica de valorizagéo docente,
porem sua real efetivacdo pode ser melhor avaliada na contemporaneidade. Essa

“valorizacdo” da profissionalizagdo retrata uma perspectiva ideoldgica de



condicionamento, em que as condi¢Oes de trabalho negam a real efetivacao de tal
proposta.

O atual sistema educacional mostra-se, teoricamente, comprometido com o
disciplinamento do trabalho docente. De acordo com Kuenzer (2014, p.82), “o
trabalho docente ndo escapa a dupla face do trabalho capitalista: produzir valores de
uso e valores de troca”. Os trabalhadores encontram-se inseridos em um contexto
marcado por um sistema de producédo e de exploracdo do sistema capitalista, visto
gue a educacado escolar em seu ambito histérico se constitui como meio eficaz de
corroboracdo e reproducdo desse mesmo sistema. Diante da experiéncia pratica é
possivel presenciar o processo de alienacéo? a qual os profissionais da educacéo se
encontram inseridos, um sistema de vigilancia e subordinacdo a um sistema
educacional imposto pela elite.

Como bem salienta Enguita:

[...] o magistério vem adquirindo, de forma crescente, aspectos estruturais
similares aos do proletariado, isto €, vem se proletarizando. Isso significa que
vem deixando de ter como autonomia e controle sobre os meios, objeto e o
processo do seu trabalho, para adquirir tracos da situacao estrutural, préprios
do trabalho assalariado proletario (ENGUITA. apud SILVA, 1992, p.176)

Como se pode observar, a compra da forca de trabalho do educador
compreende uma relacao de troca, j4 que estes sao responsaveis pela formacao de
individuos que atenderdo as demandas do sistema capitalista. Esses trabalhadores
assalariados que se encontram submetidos a processos de padronizacdo tem sua
autonomia comprometida por um sistema opressor. E perceptivel a necessidade de
uma revolugéo organizacional no trabalho docente, em que seja estabelecida uma
nova sociabilidade no ambito educacional, de preferéncia desalienada.

Acompanhando as probleméticas no ambito da educac&o publica, Névoa
(1955) observa que as transformacdes no sistema escolar possibilitaram o acesso ao
ensino para todos aqueles que almejam por este, porém tal transformacéo também
assegurou a mecanizacao do trabalho docente, em que esses profissionais passaram
a lidar com as constantes criticas, sendo considerados os principais responsaveis
pelas contrariedades que o sistema vivéncia. A desconfianca em relacdo a qualidade
do trabalho oferecido por esses profissionais acaba expondo o mal-estar docente, que

o sistema se encarrega de assegurar. Esses profissionais mostram-se preocupados
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em reencontrar incentivos no interior de seu espaco de trabalho, e ao investir em seu
aperfeicoamento profissional, esses enfatizam a qualidade de seu trabalho, visando a
valorizacéo de sua carreira e novos idealismos escolares que possibilitem uma nova
acepcao a acao docente.

Na contemporaneidade a formacdo do docente em Historia e sua pratica
cotidiana no espaco escolar vem sendo mais discutida no ambiente universitario, seja
na sala de aula, congressos, especializacdes entre outros momentos. Na maioria
dessas discussdes é visivel na fala dos professores a emergéncia de mudancas que
venha superar o “padrdao” de ensino fundamental e médio, como também no ensino
superior, o qual é responsavel pela preparacao dos futuros profissionais dessa area.

E imprescindivel que o professor de Historia oriente seu trabalho de forma que
figue claro para seus alunos a relacéo entre as diferentes posi¢des na estrutura social
e a perspectiva do processo histérico, para que seus alunos tenham entendimento
acerca da construcao da Histéria, como enfatiza, Bittencourt, “ a sala de aula nao é
apenas um espaco onde trasmite informacdes, mas onde uma relacdo de
intelocutores constréi sentidos”. ( p.57, 2002)

O profissional licenciado em Histdria produz conhecimentos historicos em duas
propostas: na pesquisa académica e no ensino escolar. Promover conhecimentos
histéricos na pesquisa académica é partir de uma dada realidade, tendo o tempo como
elemento principal, onde desenvolve-se uma investigacdo atravéz de diferentes
fontes, utilizando-se de dispositivos tedricos e metodologicos, concluindo caminho
percorrido na producédo de um trabalho de caratér cientifico.

Produzir conhecimento histérico no espaco do ensino escolar é desenvolver
coletivamente saberes histéricos, onde alunos e professores analisam, questionam e
aprendem com as fontes histéricas disponibilizadas. E importante ter em mente que a
forma de desenvolvimento tedrico empreendido na pesquisa cientifica serve como
mencado na produgdo do conhecimento histérico escolar. Suas caracteristicas
especificas dialogam com a linguagem disciplinar estruturada pela tradicéo escolar.

O pesquisador e professor de Historia deve expor as ligagdes do passado com
0 presente, tendo em mente que ndo se deve atribuir as fontes como verdades
absolutas para interpreta-las, compreendé-las e sobretudo confronta-las. Desse
modo, incitar o interesse pelo conhecimento historico € fomentar o didlogo com
diferentes fontes e contextos que se ddo atravéz da interpretacdo do passado,

respeitando os principios e preceitos da ciéncia historica.



Refletir sobre o “tempo” € afirmar um rompimento com as concepcdes
ideoldgicas de tempo pré-estabelecidas em nossa vida, no tempo por nés vivido e
compreendido. E entender que os principios que construimos acerca do tempo, até
mesmo guanto ao seu caraterciclico e dinamico, sao representacdes produzidas por
individuos de diferentes épocas, a partir de determinados referénciais informativos
para a realidade. Como enfatiza, Nobert elias (1998, p.10), é compreender que este
conhecimento, “resulta de um longo processo de aprendizagem, que nao teve um
comecgo na histéria da humanidade”, que € exposto de forma silenciosa para que
possamos entender as nocdes de tempo como se fossem naturais e ndo uma
consequéncia de um extenso processo histérico.

Trabalhar com a disciplina de Histéria € sobretudo, incitar os alunos a nalisar,
guestionar e também a lutar por avangos sociais, visto que, nos deparamos a todo
momento com concepcdes ideoldgicas em que o passado € compreendido de forma
desassociada do presente, o que contribui, de acordo com Eric Hobsbawn (1949, p.
13), em uma condigao de presente ininterrupto “sem qualquer relagdo organica com o
passado”. Neste contexto o oficio do historiador, e, portanto da producao
historiogréfica instituida por estes, objeto com o qual se trabalha na educacéo, torna-
se essencial na formacdo de instrumentos geradores de consciéncia historica e
constituicdo da ideia de tempo. Lembrando que o “tempo” ndo é um tema exclusivo
da Histéria, outras ciéncias também o tem como objeto, como é o caso da fisica,
psicologia, geografia, dentre outras areas do conhecimento que coontribuem de
diferentes formas para seu entendimento. No que refere-se a area de Histéria, pode-
se dizer que é a concepc¢do de temporalidade que especifica o que designamos de
conhecimento historico.

A palavra Historia, empregada na qualidade de conhecimento de uma matéria,
nos posiciona diante de outra questao, do que venha a ser ensinar e aprender Historia
mna instituicdo escolar, na qual tem como principio fundamemtal, levar o aluno a
aprender como uma determinada informacdo referente ao passado é construida.
Assim, o proposito em sala de aula ndo se limita apenas a conhecer informacdes a
respeito do passado, mas compreender, hitoricamente os motivos pelo qual tal
conhecimento foi elaborado, como e porque este chegou até nés. Nesse sentido nao
nos basta, apenas induzir os alunos a saber quem foi Ernesto Geisel; Martinho Lutero;
Frida Kahlo. Faz-se necessario mover-se temporalmente para saber quem foram

estes personagens que se destacaram em diferentes contextos histéricos, sendo



preciso compreender 0s motivos pelos quais € necessario estudar esses diferentes
cotextos.

Nesse contexto, Marc Bloch (2001, p.55) assegura que nenhum historiador se
satistaria apenas em especificar quando ocorreu um determinado fato, ou quanto
tempo perdurou, mas tenciona a compreensao de toda a conexao de causas e efeitos

resultantes dos fatos analisados.

Nenhum historiador, em contrapartida, se contentara em constatar que César
levou oito anos para conquistar a Galia e que foram necessarios quinze anos
a Lutero para que, do ortodoxo novi¢co de Erfurt, saisse o reformador de
Wittenberg. Importa-lhe muito mais atribuir & conquista da Galia seu exato
lugar cronoldgico nas vicissitudes das sociedades européias; e, sem
absolutamente negar o que uma crise espiritual como a de irmédo Martinho
continha de eterno, s6 julgaré ter prestado contas disso depois de ter fixado,
com precisdo, seu momento na curva dos destinos tanto do homem que foi
seu heréi como da civilizagédo que teve como atmosfera.

Deste modo, as transformacdes e permanéncias que ocorrem em determinado
tempo cronoldgico s6 tem significacdo ou pode ser entendidas se forem expostas nas
cadeias de eventos que Ihes d&do importancia.

Notoriamente um trabalho em sala de aula, considerando a partir do ponto de
vista do conhecimento de um determinado conteudo, realiza-se de forma mais
demorada do que um trabalho que se estruture a partir da perspectiva da matéria de
um conhecimento. Desse modo, ndo podemos trabalhar com todo o conteudo
historico. O docente, ao dedicar-se ao conhecimento historico em sala de aula, do
mesmo modo como faz o historiador ao produzir trabalhos, deve escolher os
conteudos em torno dos quais seus alunos serdo motivados a explorar e produzir
conhecimentos histéricos, o que so6 se realiza contemplando o tempo como elemento
substancial deste tipo de conhecimento.

No ensino de Historia as memoarias se entrecruzam, dialogam e também entram
em conflito, cabendo ao professor provocar novas reflexdes, incitando o
questionamento de “verdades” estabelecidas no proprio material didatico que se utiliza
em sala de aula, em busca da compreensao da historicidade da vida social que se
vivéncia. Deste modo, possibilitando a constru¢do de novos saberes, que podem vir a
ser um mecanismo de libertagdo ou resisténcia ao sistema social. Nessa perspectiva,
0 estudo da Historia € uma indagacao sobre a significacéo da vida coletiva e individual
dos seres humanos no decorrer do tempo, nesse caso, a Histéria exerce sua fungao

na formacéo de cidadaos conscientes de seu papel em tal contexto.



Considerac0fes Finais

Diante das reflexdes que séo feitas acerca da atuacao do professor da era pos-
moderna, percebe-se que ocorreram muitas mudancas significativas quanto a atuacao
desse profissional, no entanto ainda se faz necessério discutir sobre os desafios de
elaborar novos meios para formar e capacitar as novas geragdes, que exigem por
mudancas positivas.

Nesse sentido, o oficio docente requer uma proposta de mediacao entre 0 aluno
e 0 conhecimento que seja analisada e construida coletivamente, onde este se
proponha a refletir criticamente sobre sua atuagdo como formador. Faz-se
imprescindivel destacar que este profissional conheca a esséncia de sua profisséo,
em conjunto com suas caracteristicas individuais e competéncias profissionais, a fim
de que se tenha como resultado a tdo esperada constru¢do de conhecimentos.

A prética docente se ocupa de inimeros componentes da forma¢édo académica
para estruturacdo dos saberes estabelecidos e apropriados na atividade da prética
docente. Através desta perspectiva entende-se que o exercicio da pratica docente se
estabelece a partir de uma confrontacdo entre a formagédo docente e a realidade da
sala de aula. Um professor de Histéria € entdo resultado dos saberes, da experiéncia
e das condi¢des determinantes dessa experiéncia.

Referéncias Bibliogréaficas

ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Historia da educacao e da Pedagogia Geral e
Brasil 3 ed. S&o paulo: Moderna, 2006

BITTENCOURT, CIRCE (org.) e outros. O saber histérico na sala de aula. 7 ed.
Séo Paulo,Contexto, 2002.

KUENZER, Acacia Zeneida. Dilemas da formacao de professores para o Ensino
Médio no século XXI. In: AZEVEDO, Jose Clovis de; REIS, Jonas Tarcisio. O
Ensino Médio e os Desafios da Experiéncia: movimentos da pratica. Sdo Paulo:
Moderna, 2014. p.77-92.

NIKITIUK, Sénia L. (org) Repensando o ensino de Histdria. Sdo Paulo: Cortez 1999.

NOVOA, Anténio. Os Professores na Virada do Milénio: do excesso dos discursos
a pobreza das praticas. Educacao e Pesquisa v.25, n.1, p. 11-20, 1999.



SEFFNER, Fernando. Teoria, metodologia e ensino de Histdéria. In: Guazelli, César
A.B. Questbes da teoria e metodologia da Histéria. Porto Alegre: Ed. Universidade
UFRGS,2000.

SILVA, Tomaz Tadeu. O que produz e reproduz em educacédo: ensaios e Sociologia
da Educacédo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

MATTOSO, josé. A Funcédo Social da Histdria no Mundo de Hoje. Lisboa, AP.H.
1999.

MESQUITA, llka Miglio de; FONSECA, Selva. Formacéao de Professores de Historia:
experiéncias, olhares e possibilidades. Revista de Historia Unisinos, Minas Gerais,
v. 10, n. 3, p. 333-343, setembro/dezembro 2006.

SILVA, Maria da Conceicdo; MAGALHAES, Séia maria de Oliveira, O Ensino de
Historia e Suas Propostas: desafios da formacé&o. Anais do VI Encontro Nacioan!
de perspectivas do Ensino de Histoia, Natal, 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes,
2002.



