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RESUMO: Esta pesquisa foi realizada a partir de inquietacfes sobre os aspectos da
incluséo do aluno com transtorno do espectro do autismo - TEA nas escolas estaduais
do municipio de Aquidauana-MS. Teve como objetivo geral analisar a inclusdo dos
alunos com TEA no ensino regular e objetivos especificos: identificar a formacédo do
professor de apoio da sala regular e do Atendimento Educacional Especializado — AEE
de sala de recursos multifuncionais, para atender esse aluno; identificar recursos
metodoldgicos e atendimentos educacionais disponiveis para o aluno com o autismo
e apontar as dificuldades encontradas para a inclusdo do aluno com TEA, pautada
nos principios de que todas as pessoas tem direito ao acesso, participacdo e
aprendizagem nas escolas publicas. A pesquisa teve abordagem qualitativa, e utilizou
como instrumento para coleta de dados a pesquisa bibliogréfica, entrevista e
questionarios. A coleta de dados foi realizada com trés professores de apoio e trés
professores de sala de recursos multifuncionais das escolas estaduais de
Aquidauana/MS, que atendem alunos com TEA. Apés analise dos dados, concluimos
gue esses alunos estdo recebendo atendimento educacional por profissionais
preocupados com a qualidade da incluséo; os professores envolvidos articulam para
buscar melhores estratégias para desenvolver o trabalho; recursos e atividades
diferenciadas s&o realizadas; ndo encontraram dificuldades em trabalhar com os
mesmos que foram bem recebidos pelos outros alunos. Porém, os professores que
atuam nas salas de recursos multifuncionais ndo possuem formacéao especifica para
desempenhar sua funcédo com esse publico, o que deixa dividas quanto a qualidade
do AEE. Diante disso, entendemos a importancia e necessidade de oferecer ao
professor formacdo adequada para que consiga promover a aprendizagem,
adaptacdo e utilizacdo de todas as formas de atendimento e recursos que Sao
especificos para os alunos com TEA, promovendo assim uma inclusdo real e com
qualidade.
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Introducéo

A atuacdo na area da educacgdo especial no ano de 2014, com aluno com
transtorno do espectro do autismo — TEA em uma Escola Especial de Aquidauana,
despertou varias davidas sobre esse transtorno. Foi nessa oportunidade que
passamos a nos interessar por esse tema, uma vez que gostariamos de saber como
seria 0 processo de desenvolvimento de uma crianca com TEA nas escolas publicas
a partir da politica de incluséo.

Por meio de teodricos, pesquisas e discussdes, constatamos que a inclusao é
uma Politica Educacional que tem o dever de garantir 0 acesso e a participacao de
todos os educandos dentro da escola, e para aqueles que apresentam alguma
necessidade educacional especial - NEE, devem ser disponibilizados recursos e
servicos para que sejam incluidos em todas as atividades escolares.

Nessa mesma perspectiva, consideramos que a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva é uma tematica que vem a cada dia se fortalecendo nos espacos
escolares e em discussdes académicas no que tange a legislacéo e ao AEE oferecido
as pessoas com NEE, sendo um direito de todas as pessoas assegurado pela
Constituicao Federal de 1988 e por outros documentos oficiais da legislacdo brasileira.

A partir da garantia do direito de todos a educacéo, surgiu o questionamento:
como esté acontecendo a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo
— TEA no ensino regular? Entdo nos propusemos a realizar a pesquisa que teve como
objetivo geral analisar a inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular no municipio
de Aquidauana/MS e como objetivos especificos: identificar a formacédo do professor
de apoio da sala regular e do Atendimento Educacional Especializado — AEE de sala
de recursos multifuncionais, para atender esse aluno; identificar recursos
metodoldgicos e atendimentos educacionais disponiveis para o aluno com o autismo
e apontar as dificuldades encontradas para a inclusédo do aluno com TEA.

Esta pesquisa segue a abordagem qualitativa e como instrumentos de coletas
de dados realizamos pesquisa bibliografica a partir de referenciais tedricos como
Mantoan (2013), Salvi (2017), Beyer (2006), dentre outros. E ainda, fomos a campo
para realizacdo de entrevista e questionarios com os professores de apoio e do

Atendimento Educacional Especializado — AEE das salas de recursos multifuncionais.



Inclusao: um caminho a trilhar

Nas ultimas décadas, em todo mundo, o tema inclusdo tem sido muito debatido,
principalmente no campo da educagédo. Diante disso, entendemos ser relevante para
esta pesquisa, primeiramente, apontar alguns conceitos acerca desse termo.

Dessa maneira, recorremos a Fumegalli (2012) que explica que “incluir’ se
origina do latim includere e significa compreender, abranger, conter em i, envolver,
implicar, inserir, intercalar, fazer parte, dentre outros.

No entanto, alerta que essa definicdo, em momento algum, pressupde que o
sujeito incluido precisa ser igual ou semelhante aos demais aos quais se agregou.
Defende que quando se fala em sociedade inclusiva, pensa-se naquela que valoriza
a diversidade humana e fortalece a aceitacao das diferencas individuais.

A incluséo é o principio de Politica Educacional que tem o dever de garantir o
acesso e a participacdo de todos os educandos dentro da escola, incluindo-o nas
atividades escolares.

Para Mantoan (2013), “a incluséo € o privilégio de conviver com as diferengas”,
isto é, € a capacidade do ser humano de entender e reconhecer o outro e, dessa
maneira, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes.
Para Fumegalli (2012),

A educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para
o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento
mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca
gue é discriminada por qualquer outro motivo (p.19).

Ainda segundo a autora, “costumo dizer que estar junto é se aglomerar no
cinema, no Onibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja
inclusdo é estar com, é interagir com o outro” (ibid, p. 20).

No fim dos anos de 1980 surgiu o movimento de inclusdo que desafiou a
exclusdo, tendo como apoio o principio de equidade de oportunidades nas normas
sociais, assim como nos espacos escolares.

A inclusé@o é para todos os tipos de pessoas, independentemente de ter ou nédo
deficiéncia e é na escola que os principios, valores e a aceitacao se cria e se fortalece.

Sob essa perspectiva, Osorio (2016), pontua que:



[...] falar de inclusao é traduzir angustias e insatisfa¢des de toda ordem
de maior ou menor relevancia, conforme o grau de constrangimento
imposto por barreiras instituidas pela configuracdo de diferentes
praticas sociais e pela formacéo cultural dos diferentes segmentos que
constroem suas relacdes, engquanto sujeitos ou objetos de suas
préprias histérias. (p. 35)

A autora, explica que a inclusdo s6 pode ser compreendida pela exclusédo
social, ou seja, no contraponto de uma intencionalidade. A inclusdo adotada
raramente € exercitada em sua pratica social. Salvi (2017), destaca que a meta é
assegurar a democratizacdo da educacdo, independente das particularidades dos
educandos. Assim sendo, as acbes pedagogicas da escola devem se voltar ao
atendimento dessa diversidade, promovendo a intervencdo necessaria para a
democratizac¢do da educacéo.

O movimento da inclusdo pauta-se no principio de igualdade de oportunidades
nos sistemas sociais, inclusive nas escolas, significando que os alunos tem o direito
de frequentar a escola regular onde toda diversidade deve ser valorizada e a
construcdo da aprendizagem e o pedagdgico deve atingir a todos, no mesmo espaco
com as mesmas oportunidades.

De acordo com afirmacdes de Salvi (2017) a Declaracédo de Salamanca (1994),
reafirmou que o movimento pedagdgico deve ser pluralista, ndo garantindo somente o
acesso, mas a permanéncia do aluno com deficiéncia em todos os niveis de ensino,
considerando sua identidade social, ressaltando que as diferencas sdo normais e a
escola deve considerar essas multiplas diferencas.

Para isso, € necessario promover adaptacfes que atendam as necessidades
especificas de cada aluno no processo educativo, resultando ndo somente 0 acesso

e a permanéncia do aluno mas também sua aprendizagem.

A escola deve oferecer programas educacionais flexiveis, visando a
promocado de desafios, de modo a superar as necessidades grupais
ou individuais, compreendendo e reorganizando ac¢des educativas que
garantam aprendizagem de novos conhecimentos. (SALVI, 2017, p.
15)

Para ela, a educagéao inclusiva envolve um processo de reestruturacao social
onde ndo apenas a escola deva estar preparada para receber essa clientela. E
necessario também que a sociedade em geral acredite em novas perspectivas,

deixando de olhar pelo angulo da incapacidade ou limitacdo e passar a observar o



aspecto das possibilidades e competéncias, proporcionando alternativas para o
desempenho de diferentes habilidades sociais.

O Brasil criou diversas legislacdes e politicas para difundir a inclusdo. Sao
esses documentos que asseguram o Sistema Educacional Inclusivo, e garante o
direito a educacao, meio de transporte, saude, servicos de habitacdo e reabilitacdo e
nao somente a socializagao.

Ao contrario do movimento de integracdo que oferece a vaga, mas nao
promove modificacBes no ambiente fisico e nas praticas pedagodgicas, para melhor
atender os alunos, a escola inclusiva deve promover todas as adaptacoes
necessarias. No entanto, é preciso respeitar o individuo que se pretende educar, para
gue nossos objetivos educacionais ndo se transformem em aversfes dos

profissionais. Segundo Mantoan (2013),

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada com um novo paradigma,
que se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser
valorizada, pois € benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo
respeito aos diferentes ritmos de aprendizagens e pela proposicéo de
outras préaticas, 0 que exige ruptura com intuito na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino, (p.40).

Vale reforgar que a inclusédo nas escolas € um modelo onde devemos receber
os alunos em suas diversidades, respeitando-os nas suas possibilidades de

aprendizagem e investir na sua potencialidade.

Atendimento Educacional Especializado — complementando ou suplementando

a educacao.

O Atendimento educacional especializado — AEE destinado aos alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino, esta previsto desde a Constituicao
Federal (1988) em seu Art. 208, inciso Ill, como dever do estado.

A partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), o AEE foi implantado nas escolas publicas por meio de politicas
publicas como um “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagé&o dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008).

O AEE acontece em espacos denominados Salas de Recursos Multifuncionais,
em Centros de Atendimento Educacional Especializado - CAEE ou em instituicoes



comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, regulamentado pela
Deliberagdo Conselho Estadual de Educacao/MS n.° 9367/2010.

Para estruturar e implantar o AEE nas escolas regulares, o Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial, criou em 2008 o Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, onde foram distribuidos para os
estados, recursos financeiros, matérias pedagogicos e tecnoldgicos para investimento
na acessibilidade e formacdo dos professores, previstos no Decreto n°® 6571/2008,
revogado pelo Decreto n° 7611/2011,

O AEE é destinado aos alunos publico-alvo da educacgéo especial que séo
agueles que apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, realizando plano educacional individualizado a partir das
necessidades e potencialidades de cada educando.

Um item importante que reflete a incluséo, é a condi¢do da frequéncia no AEE
vinculada a matricula desses alunos nas escolas regulares, ficando claro no
documento a relevancia do AEE, organizado em todas as etapas e modalidades da
educacao basica, como obrigatéria nos sistemas de ensino, de forma complementar
e nao substitutiva ao ensino comum.

Nos remetendo ao Estado de Mato Grosso do Sul, de acordo com informacodes
na pagina do MEC, no periodo entre 2005 e 2011, foram destinadas as escolas
publicas do MS, 1.596 salas de recursos multifuncionais e kits de atualizagéo.
Segundo o Plano Estadual de Educacdo do MS (2014), a partir de dados coletados
no Censo Escolar 2013, “o AEE foi oferecido a 2.931 alunos da rede estadual de
ensino e a 2.685 da rede municipal de ensino. Foram atendidos nos CAEES 1.048
alunos das escolas especiais” (MATO GROSSO DO SUL, 2014, p.36).

Considerando que o publico-alvo da educacao especial optamos por realizar
essa pesquisa com os alunos que apresentam Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD, que segundo Filho e Cunha (2010),

O autismo é explicado e descrito como um conjunto de transtornos
gualitativos de funcdes envolvidas no desenvolvimento humano. Esse
modelo explicativo permitiu que o autismo nédo fosse mais classificado
como psicose infantil, termo que acarretava um estigma para as
familias e para as proprias criancas com autismo. Além disso, o
modelo permite uma compreenséo adequada de outras manifestacdes
de transtornos dessas funcdes do desenvolvimento que, embora
apresentem semelhancgas, constituem quadros diagndsticos diferentes

(p.12).



Assim sendo, trata-se de uma alteracdo global no desenvolvimento sem causas
claramente identificadas. Quanto as suas caracteristicas mais marcantes, conforme
Felicio (2007), apresentam falta de criatividade diante dos objetos e acdes limitadas.
Dentre os sintomas principais a autora destaca, principalmente, o grave déficit
cognitivo, bem como a grande dificuldade em expressar suas emocgoes.

Durante muito tempo a criangca com TEA esteve incluida no publico-alvo da
educacao especial ao longo da histéria, de forma timida, pegava carona nas outras
deficiéncias (deficiéncia intelectual, psicoses, condutas tipicas), talvez pela
inseguranca dos profissionais para realizar o diagndstico ou pelo desconhecimento do
transtorno. Segundo o Relatorio Estatistico de Saude Nacional do Ministério da
Saude, em 2014, o numero de criancas com TEA era de 1 a cada 68 criancas.

No ano de 2012, para amparar especificamente esse publico, foi criada a Lei
n°® 12.764, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo como destaques a participacdo da
comunidade na formulacao das politicas publicas, além da implantacéo de centros de
assisténcia, acompanhamento psicossocial, atendimento na rede publica de saude e
na area educacional.

Na area da educacao, observamos que o aluno com TEA, tem direito a
adaptacao curricular, acesso a recursos diferenciados, professor de apoio, AEE em
sala de recursos multifuncionais, entre outros. Esses professores, de apoio e do AEE,
deve ter formacéao especifica que o habilite a desempenhar sua funcao.

Ainda sobre a formacdo dos professores Veiga (1997), apenas acolher e
promover a interacdo social da criangca com TEA na escola, ndo € o suficiente. E
preciso ensina-la, comprometendo-se com seu processo de ensino e aprendizagem,
gue deve ser individualizado, ou seja, o aluno realizard a atividade que ja tenha
aprendido, conforme seu nivel de desenvolvimento.

De acordo com Neto e Moura (2017, p. 17) as acdes do professor de apoio
tendem as interacdes necessarias para a aprendizagem dos conteudos culturais.
Assim, é preciso que esse professor esteja em constante investimento em
possibilidades que possam ser desenvolvidas de maneia auténoma pelos alunos. E
fundamental que se realize um trabalho que esteja, de fato, comprometido em
alcancar resultados positivos na inclusdo do aluno com TEA. Devem ainda, refletir
sobre suas acdes, prever 0s acontecimentos, estruturar o uso do tempo, do espaco,

dos materiais e da realizacédo das atividades para melhor atender o aluno.



E relevante que o professor regente trabalhe em consonancia com o professor
de apoio e o professor do AEE, para que a aprendizagem do aluno seja concretizada
de forma satisfatéria. Assim, o professor de apoio € quem legitimara o que foi
organizado e planejado pelo regente, entdo € importante que este profissional:

tenha conhecimento prévio e dominio dos contetdos e temas a serem
trabalhados pelo professor da classe comum; esteja ciente dos temas
e conteudo que serdo trabalhados pelo professor regente pode tornar-
se uma ferramenta importante para o professor de apoio, desta
maneira a preparacao prévia de como trazer estes conhecimentos ao
aluno, pode ser um facilitador para a compreensdo dos assuntos
tratados na sala de aula (BEYER, 2006, p. 74).

Dessa maneira, o professor de apoio ndo deve preparar sozinho suas acoes.
Ao contrario, trata-se de um trabalho em equipe, que objetiva, em primeiro lugar, o
processo de ensino e aprendizagem, adaptacéo e interacdo do aluno com TEA.

Apesar da inclusdo desses alunos em classes regulares estar garantido por lei,
o professor podera encontrar dificuldades para inseri-lo em sala de aula, necessitando
da implantacdo de rotinas, preparo dos demais alunos, conhecimento para uso dos
recursos disponiveis e didatica que favoreca suas especificidades. Dessa forma, se 0
professor ndo tiver conhecimento e formacao especifica ndo conseguira desenvolver

um bom trabalho.

Os caminhos trilhados da pesquisa

Sabemos que a escola é um espaco democratico, de direito de todos com a
funcao de formar cidadaos para que tenham autonomia e independéncia. Dai surge o
compromisso de garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos.
Quando falamos em todos devemos considerar que cada um apresentara
caracteristicas, historias de vida e necessidades individuais. Tratando-se do aluno
com TEA o olhar devera ser mais detalhado e os recursos mais diversificados e
direcionados com um professor com formacéo adequada.

Diante disso, questionamos se as escolas estdo atendendo as necessidades
especificas dos alunos com TEA, se estdo preparadas para atendé-los. Em busca de
respostas para esses questionamentos optamos por pesquisar o atendimento
oferecido pelos professores de apoio, bem como pelos professores das salas de
recursos multifuncionais das escolas estaduais, no municipio de Aquidauana, em

Mato Grosso do Sul. Segundo a Secretaria de Estado de Educacéo, as escolas



estaduais contam com a matricula de 116 alunos com TEA, sendo que no municipio
pesquisado temos 05 alunos, entretanto somente 3 recebem atendimento do
professor de apoio.

A partir dessa realidade, verificamos a necessidade de conhecer melhor a
incluséo do aluno com TEA, sendo assim, o objetivo geral dessa pesquisa foi analisar
como acontece a inclusao dos alunos autistas nas salas de ensino regular, se as
escolas estaduais de Aquidauana estdo preparadas para receber esses alunos,
proporcionando-lhes independéncia e aprendizagem significativa. JA os objetivos
especificos foram identificar a formacao do professor de apoio da sala regular e do
Atendimento Educacional Especializado — AEE de sala de recursos multifuncionais,
para atender esse aluno; identificar recursos metodolégicos e atendimentos
educacionais disponiveis para o aluno com o autismo e apontar as dificuldades
encontradas para a inclusao do aluno com TEA

A pesquisa seguiu abordagem qualitativa, e como procedimento de coletas de
dados utilizamos pesquisa bibliografica e entrevista com questionario
semiestruturados. O primeiro passo em busca dos dados aconteceu a partir da
entrevista com a técnica especializada em educacéo especial, do Nucleo de Educacéo
Especial - NUESP, responsavel pelo atendimento as escolas estaduais do municipio,
para identificar quantos alunos com TEA com o atendimento do professor de apoio,
estavam matriculados nas escolas estaduais e em quais escolas.

Convém ressaltar que o NUESP € um ndcleo vinculado a Coordenadoria de
Politicas para a Educacdo Especial/Secretaria de Estado de Educacdo do MS,
existente desde 1997, com outras nomenclaturas e funcbes, e que atualmente a
Resolucao que determina suas atribuicbes é a Resolucdo CEE/SED n. 2.506, de 28
de dezembro de 2011.

Identificamos que das nove escolas estaduais constantes no municipio,
apenas 4 (quatro) possuem alunos com TEA e 3 (trés) recebem atendimento do
professor de apoio. Nessas trés escolas foram entrevistados dois professores de cada
uma, sendo um de apoio da sala de aula do ensino regular e outro da sala de recursos
multifuncionais que atendiam esses alunos. Os professores pesquisados foram
identificados como: PA (professor de apoio da sala regular) e PSR (professor de sala
de recursos multifuncionais). As escolas foram identificadas como: A, B e C.
Esclarecemos que na escola C foram entrevistados 3 (trés) professores, visto que o

aluno B frequenta a sala de recursos multifuncionais dessa escola.



Com o intuito de atender o objetivo de identificar se os professores que atuam
com o aluno com TEA possuem formacao adequada para desempenhar sua funcéo,
observamos que os professores entrevistados, apenas a professora PSR2, dos seis,
nao possui especializacdo em educacao especial, apenas participou de cursos na
area, e que nenhuma tem curso especifico em TEA.

No entanto, pela sua falar, percebemos sua preocupagdo em estar sempre
procurando meios de suprir essa falta de formacéo, pois explica que participa de
cursos diversos na area:

“Nao tenho formacao especifica em Autismo, mas tenho formacgéo
para atender o Autista. Sou graduada em Pedagogia Licenciatura
Plena, P6s — Graduada em Psicopedagogia e Educacédo Especial
“Atendimento Educacional Especializado™ AEE. Participei de alguns
cursos de Formacdo Continuada, como exemplo, o curso de
Formagdo de Professores em Tecnologia da Informacdo e
Comunicacado Acessiveis, em que foi publicado o Artigo Tecnologia
Assistiva Comunicagdo Alternativa, uma Cela de Braille, recurso
adaptado atendendo a especificidade da estudante”. (PSR2)

Ao questionarmos os professores de apoio sobre o tempo de servi¢o na area,
percebemos um periodo entre 5 e 15 anos de experiéncia.

Sabemos que incluir é proporcionar a participacdo em todas as atividades, fazer
com que o aluno se sinta parte do ambiente e interaja com os outros em todos 0s
momentos. Diante disso questionamos como acontece 0 acolhimento dessa crianca
com TEA na escola. Ficou evidente que os educadores compreendem que as criancas
sem deficiéncias devem ser preparadas para receber o colega com TEA, e também a
necessidade de realizar orientagdo ao professor do ensino regular.

Consideramos relevante o fato dos professores destacarem a importancia da
incluséo e que o restante dos alunos respeitam e até auxiliam no processo de inclusao
dos colegas autistas, pois a inclusdo deve ser efetivada de forma a envolver toda a
comunidade escolar, bem como a sociedade como um todo.

Em seguida, perguntamos como se da o relacionamento entre os colegas, se
h& preconceito e discriminacdo com a crianca com TEA. Todos os entrevistados
disseram que o relacionamento de todos € bom, ndo havendo nenhum tipo de
discriminacéo entre eles.

Nessa questao, observamos que os profissionais procuram tratar seus alunos
com igualdade, o que é uma forma de incluséo, favorecendo a adaptagéo do autista e

sua aceitacéo pelo restante da turma.



Percebemos pelos relatos que o aluno com TEA n&o encontrou nenhuma
barreira na convivéncia com os demais alunos. Sabemos que o preconceito quando
nao trabalhado causa prejuizo imenso na vida da pessoa com deficiéncia.
Normalmente as criancas nao apresentam resisténcia ao convivio com a pessoa com
deficiéncia, mas € preciso esclarecer as caracteristicas desse aluno para nao ser alvo
de curiosidade constante.

Quando perguntados se o professor regente alterou sua pratica pedagogica
para atender o aluno com autismo, todos enfatizaram que sim, pois 0s regentes se
utilizam de recursos midiaticos e “A professora regente precisou mudar a sua rotina
em relacéo a organizacao das atividades, pois precisa passar tudo com antecedéncia
para as devidas adaptacdes”. (PA3).

Também foram unanimes ao responder que os professores utilizam recursos
diferenciados para atender o aluno autista, mas néo especificaram quais sdo. Além
disso, ressaltaram que os alunos com TEA s&o atendidos na sala de recursos
multifuncionais, recebendo a orientacdo e apoio de um professor especializado na
area da educacao inclusiva.

Os professores de apoio também destacaram que a escola esta envolvida com
a inclusao dos autistas. “A escola esta sempre preocupada em oferecer subsidios e
materiais pedagdgicos que venham atender as necessidades do aluno”. (PA 2).

Percebe-se que a escola que tem sucesso no desenvolvimento dos alunos que
apresentam alguma necessidade especial é aquela que envolve todos no processo
educativo, pois a inclusédo exige mudancas e ndo se da somente em sala de aula, mas
sim em todo o espaco escolar.

Quando perguntados sobre as dificuldades enfrentadas por alunos com

autismo, PA2 disse que ndo ha nenhum empecilho e que:

Um autista pode ser perfeitamente alfabetizado. Porém, especialistas
e educadores devem ficar atentos ao seu comprometimento. Para
alfabetizar um autista, é preciso elaborar um programa educacional
especifico para cada caso, levando em consideracao potencialidades
e limites”.

Nessa mesma questdo, ao ser indagado sobre essas possiveis dificuldades,
nenhum professor demonstrou dificuldades, salientando a necessidade de atualizagao

constante na formacao profissional.



Ainda buscando analisar como € o atendimento especializado as criangas com
autismo, entrevistamos os professores do AEE das salas de recursos multifuncionais.
Quanto a formacédo especifica para trabalhar com alunos com TEA, como ja dito
anteriormente, nenhum deles possui formacao especifica. Apenas disseram possuir
cursos na area da educacdo inclusiva, mas nada voltada ao autismo, especificamente.

No AEE sao desenvolvidas atividades para trabalhar a rotina, raciocinio légico,
coordenacdo motora, leitura, linguagem, percepcédo auditiva, expressao facial
relacionada aos sentimentos, autonomia, utilizando computadores, jogos, livros, entre
outros. O AEE acontece duas vezes por semana no periodo de duas horas,
individualmente.

Sabemos que € necessario trabalhar com o aluno sua rotina diaria, com objetos
reais, sua identidade e da familia, socializacdo e oralidade, buscar formas para
minimizar sua fixag&o por objetos especificos, entre outros. Outras alternativas séo o
Programa de Treinamento ABA* ou TEACCH?®, e em nenhum momento foi relatado
esses tOpicos nas entrevistas, talvez por ndo terem formacdo especifica para o
atendimento.

Os planejamentos sao feitos a partir do plano de atendimento educacional
especializado, bimestralmente, com os contetudos e o registro do desempenho do
aluno em fichas e relatérios.

No tocante ao uso de recursos especificos, todos os professores disseram que
utilizam conforme a necessidade do aluno, levando em consideracdo suas
singularidades e peculiaridades. Os jogos pedagoégicos também sdo confeccionados
de acordo com a necessidade, pois todas as atividades sdo adaptadas para atender
0 estudante com TEA.

Todos os professores relataram néo encontrar dificuldades no atendimento ao
aluno e sim desafios, principalmente sobre o envolvimento da familia para

complementar o trabalho desenvolvido.

4 Analise do Comportamento Aplicada - ABA - € uma metodologia de ensino para criancas com
autismo. Lear K. (s.d.) disponivel em http://www.autismo.psicologiaeciencia.com.br/wp-
content/uploads/2012/07/Autismo-ajude-nos-a-aprender.pdf

5 TEACCH - Tratamento e Educagdo para Criangas com Autismo e com Distarbios Correlatos da
Comunicacao — programa individualizado que se baseia na organizagdo do ambiente fisico através de
rotinas. Mello, A. M. S. R. (2007) disponivel em:
http://www.ama.org.br/site/images/home/Downloads/guiapratico.pdf



http://www.autismo.psicologiaeciencia.com.br/wp-content/uploads/2012/07/Autismo-ajude-nos-a-aprender.pdf
http://www.autismo.psicologiaeciencia.com.br/wp-content/uploads/2012/07/Autismo-ajude-nos-a-aprender.pdf
http://www.ama.org.br/site/images/home/Downloads/guiapratico.pdf

Diante das respostas dos entrevistados, sendo professores de apoio ou das
salas de recursos multifuncionais, observamos que o atendimento especializado aos
alunos com TEA vem sendo realizado, s6 deixou duvidas se esse atendimento esta a
contento, pois ndo possuem formacéao especifica na area, ficando uma interrogacéo
se poderiam conseguir resultados melhores se tivessem mais conhecimento.

E importante pontuar que a forma como os profissionais olham esse aluno,
como o ambiente e a pratica pedagdgica sao adaptadas e os recursos oferecidos faréo
toda diferenca nos resultados.

Outro resultado importante foi que, conforme todos os entrevistados, os demais
alunos nédo possuem nenhum tipo de preconceito e discriminagdo com 0s autistas,
pelo contrario, brigam para ajuda-los.

Sabemos que os alunos com Transtorno do Espectro do Autismo estdo sendo
recebidos nas escolas publicas. Sua matricula ja ndo pode ser negada. As escolas
estdo sendo forcadas a buscar as adaptacdes necessarias para atendé-los nas suas
especificidades, mudando praticas pedagogicas, organizacdo do espaco e o projeto
politico pedagdgico. Os alunos com TEA tem direito ao professor de apoio e ao
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais, bem
como a disponibilidade de recursos e atividades a partir de sua necessidade para que
tenha acesso ao ambiente escolar de forma total para desencadear processos de
aprendizagem.

O AEE na sala de recursos multifuncionais potencializard o desenvolvimento
desse aluno, com materiais enriqguecedores e atividades diferenciadas das salas de
aula. Essa pesquisa optou por pesquisar como esta acontecendo a inclusao do aluno
com TEA na rede estadual de ensino de Aquidauana - MS, diante do numero
crescente do acesso dos mesmos a educacdo basica e a necessidade de discussées
sobre essa tematica.

Concluimos que, como previsto pelas leis, apdés muitas lutas e discussodes, 0s
alunos com deficiéncias estéo incluidos nas escolas publicas, inclusive os com TEA.
Percebemos que os profissionais envolvidos estdo preocupados em oferecer um
atendimento de qualidade, usando recursos para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos, entretanto resta-nos a duvida se a falta de formacao
especifica dos professores néo prejudica esse atendimento, mesmo dizendo que nao
encontraram dificuldades na pratica pedagdgica, ficando essa davida como assunto

para novas pesquisas. A parte mais gratificante foi constatar que néo existe



preconceito ou discriminag&o na convivéncia com os alunos com TEA, sinalizando que
a inclusdo € algo possivel de ser realizada nos espacgos escolares, bem como na
sociedade como um todo.

Além disso, foi possivel observar a atuacdo de profissionais que estéo,
diariamente, trabalhando com a educacao inclusiva, que nao é tarefa facil porém é
possivel, entretanto € preciso buscar formacao especifica para realizar o atendimento.

Desse modo, entendemos que este trabalho foi de grande relevancia para
nossa formacao profissional, uma vez que foi possivel acompanhar bem de perto a
realidade da educacao especial no municipio de Aquidauana.

Finalmente, concluimos conscientes que ha muito o que se fazer em buscas de
solucbes aos problemas elencados na pesquisa, em especial na qualidade do
atendimento educacional destinado as pessoas com deficiéncias. Esperamos
contribuir, de forma significativa, com futuras investigagdes e novas inquietagdes que

certamente surgirdo, sobre a temética aqui discutida.
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