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RESUMO: Este artigo tem por objetivo compreender que a fragmentacdo dos
conhecimentos nas diferentes disciplinas aponta a necessidade de estabelecer o
didlogo como fonte de inspiracdo para entender a complexidade da perspectiva
interdisciplinar. Metodologicamente pode ser desenvolvida na forma como as praxis
se organiza, no didlogo entre os professores e destes com os alunos, como séo
estabelecidas as etapas de trabalho, os espacos que sdo ocupados, as fontes que
servem como referenciais, a forma como s&o construidos 0s conceitos e outros.
Para essa finalidade explorou-se um conjunto de conceitos dos tedricos que
discutem sobre a interdisciplinaridade, como Fazenda (2003); Santos (2004);
Japiassu (1976); Fernandez (1999) e outros. Acredita-se que por meio de parceria
nas acoes interdisciplinares é possivel realizar uma parceria entre as disciplinas
como forma de possibilitar a construcdo de uma melhor percepcdo da nocao de
tempo e espaco. Dessa forma sao estabelecidas redes, contatos com o mundo-vida,
com os lugares locais ou globais, imaginados ou virtuais, enfim, com a educacédo em
sua funcéo de repensar a caminhada humana. Os conceitos a serem trabalhados em
um ambiente interdisciplinar necessitam ser apresentados de forma contextualizada
para que adquiram um significado e tenham sentido. A fragmentacdo do
conhecimento ndo conduz a critica, pelo contrario, se traduz em alienacédo frente a
realidade. A perspectiva interdisciplinar pode estimular o pensar na totalidade do
conhecimento, na grandeza de desenvolver um professor em todas as suas
potencialidades. Incentiva a producdo de conceitos novos, o dialogo, o amor, o
respeito pela ideia do outro, o trabalho em equipe, a analise critica e o0 resgate da
autoestima de todos os envolvidos no processo ensinar/aprender.
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Diante as transformagfes atuais, a atuacdo do professor reflexivo, como
alternativa as dificuldades existentes nos diferentes contextos de escolarizacéo,
requer uma postura interdisciplinar. Nesse sentido, o trabalho objetivou compreender
a fragmentacdo dos conhecimentos, divididos nas diferentes disciplinas escolares,
com vistas a verificar o trabalho docente e as relacbes de parceria no contexto
escolar.

Como ja anunciamos, a sociedade esta em constante desenvolvimento, logo,
demanda novas exigéncias em ralacédo ao conhecimento. Contudo, as escolas ainda
ndo conseguem acompanhar tais mudancas, mantendo as mesmas estratégias de
transmissdo dos conteudos. Essa fragmentacdo do saber, exposto na estrutura
curricular por meio das disciplinas, se choca com essa nova realidade, tornando-se
um complicador e impossibilitando a contextualizac&o.

Diante desse cenério, um trabalho interdisciplinar na escola, no qual docentes
possam trocar ideias, conceitos, estratégias sobre um tema, e os estudantes possam
aprender determinado assunto, de forma diversificada, € uma saida positiva. Sob a
otica dos PCN (1998), é preciso entender que a educacdo é uma pratica social que
precisa da contribuicdo das outras areas do conhecimento fundamentando o seu
trabalho, de forma interdisciplinar

A compreensdo de que o mundo, fragmentado nas diferentes disciplinas
aponta a necessidade de estabelecer o didlogo como fonte de inspiracdo para
entender a complexidade da perspectiva interdisciplinar, visto que é por meio do
dialogo que todo o ser humano é brindado com a oportunidade de pronunciar a sua
palavra, onde outros pensares e fazeres passam a fazer parte do cotidiano do
professor. Um processo onde a coletividade tem um papel de perceber o quanto é
importante ter acdes com a participacdo do outro, de diferentes pensamentos e
maneiras de ver a pratica do professor, ja que ele trabalha com a singularidade de
alunos em diferentes contextos escolares.

Valorizar o individual em uma ambiéncia coletiva com compreensao,
intencionalidade efetivacdo de novas e melhores parcerias. Parceria aqui entendida
como ‘“tentativa de incitar o didlogo com outras formas de conhecimento e

interpretacdo delas” (FAZENDA, 2003a, p.84). A parceria, na atuacdo docente,



mostra-se essencial, uma oportunidade de realizar elos tedricos - alunos, outros
educadores, com a propria acédo exercida -, enfim, a vida em pleno movimento. Para
Fazenda (2003 a, p.85) “[...] n6s educadores sempre somos parceiros; parceiros dos
tedricos que lemos, parceiros de outros educadores que lutam por uma educacéo
melhor, parceiros dos nossos alunos, na tentativa da construcdo de um
conhecimento mais elaborado”

Por meio da interdisciplinaridade pode-se realizar a parceria com outras areas
do conhecimento como forma de construir uma melhor percepcdo da nogédo de
tempo e de espaco, pois “[...] uma pratica bem-sucedida contextualiza-se em uma
determinada historia de vida, que por sua vez € produzida em determinado espaco e
num tempo historicamente determinado.” (FAZENDA, 2003a, p.75).

[..] conhecimentos. O tempo para isso é curto, como curta é a vida. A vida
se prolonga na confluéncia de outras vidas que também sao curtas,
também sdo breves, mas juntas podem se alongar e assim se eternizar.
Tal € o sentido da parceria na interdisciplinaridade. (FAZENDA, 1993,
p.13).

Ao trazer essa postura dialégica, essencial para falar na perspectiva
interdisciplinar e elucidar esse processo, resgato a dialogicidade de Freire, um autor
brasileiro que pronunciou a sua palavra, refletiu sobre ela e a executou. Acreditou no
ser humano, na possibilidade de criar o bem, na capacidade de amar. Como afirma

esse autor,

[...] ndo ha comunicacdo sem dialogicidade e a comunicacdo esta no
nucleo do fendmeno vital. Nesse sentido, a comunicacgéo € vida e fator de
mais-vida. Mas, se a comunicac¢ao e a informacao ocorrem ao nivel da vida
sobre 0 suporte, imaginemos sua importancia e, portanto, a da
dialogicidade, na existéncia humana no mundo. Nesse nivel, a
comunicacdo e a informacéo se servem de sofisticadas linguagens e de
instrumentos tecnoldgicos que “encurtam” o espago e o tempo. (FREIRE,
2004, p. 74-75).

Nesse sentido, é preciso expressar a palavra por meio do didlogo com os
autores que estudam a interdisciplinaridade, a fim de elucidar esse conceito e trazer
uma postura com perspectiva interdisciplinar, buscando o conhecimento em sua
totalidade. Segundo essa ideia, todas as coisas presentes no Universo formam uma

unidade. “Cada coisa nada mais é que parte da unidade, do todo, mas a totalidade

nao é uma simples soma das partes. As partes que formam a totalidade ndo bastam



para explica-la” (SANTOS, 2004, p. 115). O todo somente pode ser conhecido pelo
conhecimento das partes e as partes somente podem ser conhecidas por meio do
conhecimento do todo.

E essencial, de acordo com Santos (2004), que a disciplina, a parcela da
realidade total, possa ser autbnoma e, ao mesmo tempo, integrada a realidade total,
pois 0 mundo € um so6. Cada disciplina € apenas uma parte autbnoma, mas nao
independente da realidade total. Os materiais constitutivos de todas as disciplinas
sdo 0s mesmos. Assim, podemos superar verdades parciais, realidades truncadas e

conhecimentos fragmentados.

A categoria da totalidade € como uma chave para o entendimento do
movimento permanente de dissolucdo e de recriacdo de sentido do
conjunto indissociavel de objetos e acdes, jA que a consideramos como
existindo dentro de um processo permanente de totalizacdo que é, ao
mesmo tempo, um processo de unificacdo e fragmentacéo e individuagao.
E assim que os lugares se criam, e se recriam e renovam, a cada
movimento da sociedade. (SANTOS, 2004, p. 25).

Sousa Santos (2004) evidencia que nao se deve opor e colocar em gavetas a
parte os diferentes saberes das areas didaticas do conhecimento cientifico, filoséfico
e artistico. Diz que o paradigma emergente ou 0s novos paradigmas emergentes
batem a porta das ciéncias e abrem as janelas da educacdo. Estdo chegando para
acordar para a ideia de que cada conhecimento s6 atualiza o seu pleno significado,
guando conectado a campos e planos mais e mais integrados de compreensao. 1sso
fortalece a ideia de que o conhecimento ndo esta pronto e acabado, mas sim em
constante processo de construcao e reconstrucao.

Fazenda (2003) refor¢a a ideia de que a interdisciplinaridade encontra como
base, como alicercamento para a sua edificacdo, a filosofia, porque somente a
filosofia pode dar a interdisciplinaridade o carater de totalidade coerente que ela

requer. Esse carater esta ligado a um método critico e reflexivo.

Critico, no sentido em que pensa as diferentes ciéncias e seus métodos
sob uma atitude imparcial e engajada; imparcial na medida em que néo
procura um posicionamento tendencioso. O filésofo ndo esta ligado a
nenhuma ciéncia em particular. Reflexivo porque remonta a acdo,
afastando-se dela para aprendé-la em sua totalidade. O distanciamento da
acdo possibilita ao fildsofo adquirir uma visao sintética da realidade. O néo
comprometimento com as partes, o poder de analise reflexiva e sintese,
caracteristica da atitude filoséfica, podem levar os integrantes do processo



interdisciplinar a novas revelacfes e consequentes reformulacdes de seus
objetivos (FAZENDA, 2003 p. 44).

Na obra de Fazenda (2003), encontro o principio de que o conhecimento
interdisciplinar busca a totalidade, se respeitando a especificidade das disciplinas.
Além disso, a autora ressalta que a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do
desenvolvimento das proprias disciplinas, de uma forma reflexiva, dialégica e
relacional. “Ela é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus
elementos, entretanto de um tecido bem trangado e flexivel” (FAZENDA, 2003, p.29).
No conceito explicitado por Fazenda (1993), a interdisciplinaridade é a atitude diante
do conhecimento que implica mudanca de postura frente a questdo do saber e da
vida. Acrescenta ela que a interdisciplinaridade se faz em parceria, 0 que propicia
cooperacao, trabalho, dialogo entre as pessoas, entre as disciplinas e entre outras
formas de conhecimento.

Para compreender a interdisciplinaridade, é importante analisar anteriormente
0 que vem a ser uma disciplina. Palmade (1979, p. 21) conceitua a disciplina como
um “conjunto de conhecimentos que tem suas caracteristicas proprias no terreno do
conhecimento, da formacédo, dos mecanismos, métodos e matérias”. Pode ser
concebida como uma progressiva exploracdo cientifica especializada numa certa
area ou dominio homogéneo de estudo. Conforme Japiassu (1976, p. 61), uma
disciplina “devera antes de tudo estabelecer e definir suas fronteiras constituintes.
Fronteiras estas que irdo determinar seus objetos materiais e formais, seus métodos,
sistemas, conceitos e teorias”. Dessa forma, falar de interdisciplinaridade ¢é
evidenciar a interacdo entre as disciplinas.

De acordo com Japiassu (1976), as relacbes entre as disciplinas se
estabelecem em graus diferenciados: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. As diferengas entre elas emergem das
fronteiras entre as disciplinas, sedimentadas historicamente em funcdo dos mais
diversos interesses sociais e também entre teorias, paradigmas, campos
epistemologicos, profissbes e campos de saber/fazer. Tanto nas praticas
multidisciplinares quanto nas pluridisciplinares, sao realizadas apenas agrupamentos
de certos mobdulos disciplinares, sem relacdo entre as disciplinas

(multidisciplinaridade) ou com algumas relac¢des (pluridisciplinares).



A interdisciplinaridade € um termo que ndo tem significado Unico, possuindo
diferentes interpretacfes. Contudo, em todas ela esta implicita uma nova postura

diante do conhecimento,

[...] uma mudanca de atitude em busca da complementaridade do
pensamento, uma transgressao disciplinar, [...] busca de ultrapassagem
das fronteiras estabelecidas arbitrariamente num dado momento historico,
como tentativa de resgate da totalidade (FERNANDES, 1999 p.18).

Em termos de interdisciplinaridade, Japiassu (1976) traz a ideia de que os
diversos campos do saber estabelecem interacdes, conexdes e dialogo. As relacdes
de poder entre as disciplinas se dao de forma horizontal. Japiassu foi um dos
primeiros a pesquisar sobre o tema, explicando a interdisciplinaridade como sendo a
axioméatica comum a um grupo de disciplinas conexas e definidas no nivel
hierarquico e imediatamente superior, introduzindo, assim, a nocao de finalidade. Ao
explicar o conceito de uma forma mais detalhada, ele concebe a interdisciplinaridade

como

[...] uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento cientifico e de
sua divisao epistemoldgica, exigindo que as disciplinas cientificas, em seu
processo constante e desejavel de interpenetracéo, fecundem-se cada vez
mais reciprocamente, a interdisciplinaridade € um método de pesquisa e de
ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam
entre si. Esta interagdo pode ir da simples comunicac@o das ideias até a
integragdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da pesquisa.
Ela torna possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas
cientificas (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.145).

Partindo dessa concepcado de interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas
entram num processo de interacdo e, a0 mesmo tempo, num possivel didlogo em pé
de igualdade, evitando a supremacia de uma sobre as demais. As trocas séo
reciprocas e o enriquecimento pode ser mutuo. S&o colocados em comum hao
somente 0s axiomas e 0s conceitos fundamentais, como também os proprios
métodos.

Em suma, a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito teorico. Cada vez
mais, parece se mostrar como uma pratica individual e coletiva. Individual, por ser
fundamental uma atitude de curiosidade, de abertura, de descoberta, de desejo de

aprender com outros enfoques. Coletiva, pois ndo pode haver nenhum confronto



sélido entre as disciplinas sem o contato efetivo de representantes qualificados de

cada uma delas. Japiassu (1976, p. 82) diz que,

[...] é preciso que estejam todos abertos ao diadlogo, que sejam capazes de
reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos
outros. SO se adquire essa atitude de abertura no decorrer do trabalho em
equipe interdisciplinar.

A perspectiva interdisciplinar visa a intercomunicacdo e a interagdo dinamica
entre as disciplinas. Contribui para uma nova visdo de conhecimento, mobiliza a
transformacao de metodologias, a construcdo de conceitos, a cooperacao e conduz
ao enriquecimento mutuo dos envolvidos. Dessa forma, a interdisciplinaridade difere
da concepcdo de pluri ou multidisciplinaridade, as quais apenas justapdem
conteudo. A postura interdisciplinar € compreendida como o estudo do
desenvolvimento de um processo dinamico, integrador e, sobretudo, dialdgico,
intensificando as trocas entre os especialistas e a integracédo dos conhecimentos.

Em uma perspectiva filosofica, Rios (2003, p. 43) destaca que, neste mundo
complexo, também se tornam mais complexas as tarefas dos professores. Ressalta
que “um mundo fragmentado exige, para a superagao da fragmentagdo, uma viséo
de totalidade, um olhar abrangente e, no que diz respeito ao ensino, a articulacéo
estreita dos saberes e capacidades”.

Na visdo de Freire (2005), a finalidade da interdisciplinaridade é estimular uma
educacédo do pensar auténtico, que nao se deixa emaranhar pelas visées parciais da
realidade, buscando sempre 0s nexos que prendem um ponto a outro, ou um

problema a outro. Para isso, ndo se pode

[...] falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, [...] ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacao desta educacao. [...] Contetdos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Vvisdo
ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacOes, se esvazia da
dimens&o concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seria mais som que significacéo
e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 2005, p. 65-66).

Precisa existir, no ambiente interdisciplinar, um didlogo, tanto entre os pares —
colegas e professores — quanto entre as disciplinas e seus respectivos conteudos,

para que haja troca de ideias. Para Freire (1987), o didlogo comeca quando o



An

professor pergunta em torno "de qué" ele vai dialogar com seus alunos. O dialogo,
mantido no ambiente interdisciplinar, deve ajudar a estabelecer a comunicacao e a
cooperacao entre alunos e professores.

O trabalho interdisciplinar envolve um rigor epistemoldgico. Isso implica uma
mudanca de atitude do professor que, por sua vez, refletird na mudanca de postura
do aluno frente ao conhecimento. Tanto o professor quanto o aluno tendem a mudar
para compreender que o conhecimento nao existe, a priori, pronto e acabado - faz
parte do compromisso de ambos participarem da elaboragcdo do mesmo. Isso se da

por meio de uma atitude interdisciplinar que,

[...] ante alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante
0s atos nao consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao dialogo, ao consigo mesmo, atitude de humildade ante a
limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade,
ante o novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
de comprometimento com 0s projetos e com as pessoas helas envolvidas;
atitude, pois de comprometimento em construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA, 2003, p. 75).

O educador gera 0 encontro com 0 outro, para a troca, cooperagao e parceria.
Ela surge da necessidade de trocas, da soliddo dos profissionais em relacdo as
instituices que habitam ou da prépria condicdo de sobrevivéncia do conhecimento
educacional. Se constitui em uma forma de incentivar o dialogo com outras formas
de conhecimento que muitas vezes ndo fazem parte do nosso cotidiano e com o
senso comum. (FAZENDA, 2003). A parceria promove 0 encontrar-se com o outro do
outro, com o conhecimento, de se conhecer e por meio disso, melhorar como pessoa
e melhorar a propria pratica. Sabermos de nés mesmos por meio do outro “Executar
uma tarefa interdisciplinar pressupde antes de mais nada um ato de perceber-se
interdisciplinar” (FAZENDA, 2003a, p.77).

Na medida em que acreditamos que o educador precisa estar sempre se
apropriando de novos e multiplos conhecimentos, verificamos que o tempo para isso
€ curto, assim como curta € a vida. A vida entretanto, prolonga-se na confluéncia das
outras tantas vidas, que também s&o curtas, que também sdo breves, mas que na
sua confluéncia podem se alongar, se eternizar. (FAZENDA, 2003a, p. 85).

A autora coloca em evidéncia que “o professor construtor de pontes, cria

condi¢cOes para a aprendizagem, num ambiente de multiplicacdo e de associacado na



relacéo entre o pensar individual e coletivo, conhecer e ser, teoria e pratica, velho e
novo” (FAZENDA, 2001, p. 78). Por essa razado é importante valorizar iniciativas de
professores, como projetos e outras ideias que podem irradiar para um contexto
maior.

Nesse processo € essencial respeitar como é cada professor, promover a
autonomia na pratica docente, ou seja, “criar espacgos de intersec¢ao, onde eu e o
outro, sem abrir mdo de suas caracteristicas e de sua diversidade, abrem-se
disponiveis para a troca e para a transformagéao” (FAZENDA, 2001, p. 168). A pratica
docente de cada professor € Unica e ndo pode simplesmente ser transferida, mas
analisada em todos o0s seus aspectos para ampliacdo de aspectos nao
desvendados. Para isso € necessario rigor, intencionalidade e ndo simplesmente
improvisacao e acomodacao.

Isso significa conhecer o que ja foi realizado para que possam ser criadas
outras praticas. Pode ser um momento de repensar, recriar a acdo em sala de aula
ao olhar o velho com outro olhar, ou seja, considerar o que ja foi realizado para que
praticas novas possam ser criadas. Esse pode ser um momento de inovacédo e
criatividade. Varella (2012, p.128) afirma que a “criatividade € o alimento para a
alma. Significa entdo que precisamos alimenta-la a cada instante para nao
morrermos, para nao cairmos na tristeza ou desanimo”.

Ao referir-se a pratica interdisciplinar, Fazenda (2003a) pontua que ela
apresenta como base a possibilidade de “trocas intersubjetivas, estimular o
autoconhecimento sobre a préatica de cada um e contribuir para a ampliacdo da
leitura de aspectos ndo desvendados das préticas cotidianas” (FAZENDA, 2003a,
p.79). Isso é movimento de vida, de olhar o velho e novo ser ressignificado esta nas
acOes de professores interdisciplinares. Fazenda (2001) trata da necessidade de
revisitar o velho para encontrar o novo, o diferente. “Negar o velho, substituindo-o
pelo novo, € um principio oposto a uma atitude interdisciplinar [...]. A pesquisa
interdisciplinar parte do velho, analisando-o em todas as suas potencialidades”.

(FAZENDA, 2001, p.16). Salienta a importancia de uma acgéo interdisciplinar.

Tao significativo quanto o resultado de uma acéo realizada, é o caminho
percorrido no movimento de um outro fazer em sala de aula. Isso pode ser
realizado por meio da pesquisa da pratica docente “delinear seus
contornos e seus perfis. Explicitar o movimento das acbes
educacionalmente exercidas € sobretudo intuir-lhes o sentido da vida que



as contempla, o simbolo que as nutre e conduz — para tanto torna-se
indispensavel cuidar dos registros das agbes a ser pesquisadas.”
(FAZENDA, 2001, p.15).

Por isso € importante que o professor saiba reinventar, recriar e repensar a sua
préatica docente, para que seu ser e seu fazer tenha sentido para os envolvidos, que
estdo sempre em processo. O caminho dessa atuacéo tera reconhecimento se tiver
como alicerce a pesquisa, pois ela pode mostrar outras possibilidades em praticas
interdisciplinares, além de fortalecer o professor, tornando-o um pesquisador da
prépria pratica, produtor de conhecimento, “mas ndao é de um conhecimento
gualquer, mas daquele que se registra, se elabora, se alicerca, se amplia e se
reconstréi. Conhecimento préprio do ser humano que existe, sempre, em toda a sua
vida, tenha ele zero, cinco, dez ou oitenta anos”. (FAZENDA, 2003, p. 139).

E necessaria uma metodologia bem definida ao realizar um trabalho
interdisciplinar. S0 assim € possivel iniciar a constru¢cdo do conhecimento voltado
para a inter-relacdo entre as disciplinas e os conteudos dessas, 0 que levara a inter-
relacdo e a conexdo entre os conhecimentos de forma consciente. Japiassu (1976)
diz que a metodologia se faz necessaria como um meio que possibilita atingir um
determinado objetivo cognitivo. Isso pode ser desenvolvido na forma como as
praticas se organizam, no dialogo entre os professores e destes com o0s alunos,
como sao estabelecidas as etapas de trabalho, os espagos que sao ocupados, as
fontes que servem como referenciais, a forma como s&o construidos os conceitos e
outros.

Os conceitos a serem trabalhados em um ambiente interdisciplinar necessitam
ser apresentados de forma contextualizada para que adquiram um significado e
tenham sentido. A fragmentacdo do conhecimento ndo conduz a critica, pelo
contrario, se traduz em alienacéo frente a realidade. A perspectiva interdisciplinar
pode estimular o pensar na totalidade do conhecimento, na grandeza de desenvolver
um professor em todas as suas potencialidades. Incentiva a producéo de conceitos
novos, o dialogo, o amor, o respeito pela ideia do outro, o trabalho em equipe, a
analise critica e o resgate da autoestima de todos os envolvidos no processo da
aprendizagem.

Assim, por meio da interdisciplinaridade, pode ser realizada a parceria com

outras areas do conhecimento como forma de construir uma melhor percepcao da



nocédo de tempo e de espaco, ou mesmo de outra forma de conhecimento. Desse
modo, sdo estabelecidas redes, contatos com o mundo da vida, com os lugares
locais ou globais, imaginados ou virtuais, enfim, com a educacdo em sua grande

funcao de repensar a caminhada humana.
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