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Comunicagéo Oral
A DOCENCIA FRENTE A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: VOZES DA SALA DE AULA

Wilker Solidade da SILVA - (UFPR-Curitiba)?!

Resumo: A legislacdo se apresenta como referéncia para a concretizacdo de uma
pedagogia decolonial na acdo docente, a medida que viabiliza a concretizacdo de
propostas para uma docéncia pautada na formacéo critica do educando. Partindo
dessa premissa, esta comunicacdo apresenta apontamentos reflexivos sobre a
relagdo entre a pratica docente e a tematica étnico-racial na sala de aula, utilizando
para isso os relatos escritos por professoras e professores em uma formacao ofertada
a docentes da rede municipal de ensino do estado do Parana no ano de 2016. Com
base em questionarios abertos ao grupo de docentes participantes, aplicados durante
0 curso de formacéo, os dados obtidos indicam que, em maior ou menor escala, 0s
professores conhecem direcionamentos possiveis para se solucionar situacfes de
tensdo no que se refere a discriminagdo e preconceito racial em sala de aula.
Entretanto, a auséncia de um debate sobre essa realidade nos cursos de formacao
inicial, bem como a inexpressiva realizacao de formacdes continuadas pelas redes de
ensino estado, contribuiu para a inviabilizacdo de uma pratica docente voltada a
criticidade no que se refere a diferenca e a diversidade étnico-racial brasileira, bem
como na construcdo de aparatos tedrico-discursivos que possam ser trabalhados com
os alunos e alunas.

Palavras-chave: Formagao Continuada. Lei 10.639/2003. Diversidade racial.
Introducéao

O Brasil, a exemplo de outros paises da América Latina, vem desenvolvendo

nesses ultimos trinta anos grandes discussdes relacionadas a relacbes entre

1 Doutorando pelo Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo, Linha Educacdo: Diversidade,
Diferenca e Desigualdade Social, da Universidade Federal do Parana (PPGEU-UFPR). E-mail:
wilkersolidade @hotmail.com.
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educacdo e diferencas culturais, fortalecendo reflexdes, interpretacbes e
ressignificacdes sobre a pluralidade social que compde o povo brasileiro. As
reivindicacbes e pressdes dos movimentos negros e a emergéncia de novas
producdes académicas sobre as desigualdades raciais, o0 mito da democracia racial e
a subalternizacdo das diferencas étnico-racial fomentaram a criacdo de politicas
publicas afirmativas e legislacfes educacionais para garantir processos educativos
interculturais e colocar sob rasura a heranca colonial ainda presente em nosso
curriculo.

A titulo de reconhecimento, no campo da educacéo para as relacdes étnico-
raciais, essa perspectiva significou a superacao dos curriculos monoculturas por meio
dos componentes curriculares de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
inseridos pela Lei 10.639/2003, afirmando os “outros”, até entdo silenciados pela
histdria oficial, como produtores ndo apenas de outros conhecimentos, mas de outros
canones de pensamentos validos, de racionalidades, outras leituras do mundo, de si
mesmos, das relacdes sociais de classe, de género, de raca, de etnia que 0s tém
pensado irracionais (ARROYO, 2010, p.65). A inclusdo nos curriculos e nas praticas
pedagogicas das diferencas culturais de cada povo e cada etnia tem o intuito, nesse
locus, de dar sentido e fortalecer a discussdo da diferenca no cotidiano escolar, e
dessa forma ressignificar as marcas da colonialidade ainda presentes nos discursos
hegemonicos, possibilitando a descolonizacdo dos curriculos e das praticas

pedagogicas presentes nas escolas.

A perspectiva da diferenca colonial requer um olhar sobre enfoques
epistemolégicos e sobre as subjetividades subalternizadas e
excluidas. Supde interesse por producdes de conhecimento distintas
da modernidade ocidental. Diferentemente da pds-modernidade, que
continua pensando tendo como referéncia o ocidente moderno, a
construcao de um pensamento critico "outro”, parte das experiéncias
e histérias marcadas pela colonialidade. O eixo que se busca é a
conexdo de formas criticas de pensamento produzidas a partir da
Ameérica Latina, assim como com autores de outros lugares do mundo,
na perspectiva da decolonialidade da existéncia, do conhecimento e
do poder (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 23).
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A decolonialidade, nesse intuito, traz a tona a necessidade de um olhar para
nés mesmos como diferentes, no qual o pertencimento local que engloba essa
diferenca seja reforgcado como referéncia para interpretacao e reflexao de problemas
nossos. A legislacé@o citada € uma resultante dessa vertente reflexiva, pois indica o
comeco de uma luta que se desenvolve diariamente através de processos
democraticos que sado construidos paulatinamente nas escolas e que levaram para
toda a sociedade uma nova postura no que diz respeito aos grupos subalternizados.
E necessario enfatizarmos que a Lei proporcionou um avango para a educacéo de
todo o pais, pois traz diversas possibilidades positivas para atuar no ensino
institucionalizado, e a partir delas se tornou possivel ir além desta estrutura de ensino,
utilizando-se de caminhos diversos, como em livros didéticos, literatura, internet, etc.,
que possibilitam a compreensdo de histérias que compdem a real histéria da
sociedade brasileira.

A acéo, tanto da promulgacao legal como a execuc¢édo do que lhe preconiza,
resulta na execucdo de uma pratica politica “contraposta a geopolitica hegemonica
monocultural e monorracional do conhecimento” (CANDAU, 2010, p.28), porque
visibiliza, enfrenta e transforma as estruturas e redes institucionais que preza pelas
praticas e relacbes sociais em légica epistémica ocidental, dando manutencéo a
racializacdo do mundo e, por conseguinte, a colonialidade do poder. E como efetivar
isso de maneira mais sistematizada?

A principal indicacdo, nos embasando em autoras/es que ja se debrucam nos
estudos sobre a decolonialidade e suas nuances, se da a partir da formacdo de um
pensamento critico “outro”, que parta de um foco centrado nas experiéncias e histérias
marcadas para o que colonialidade instaurou como pratica diluida no cotidiano, e
convirja em mudancas de posturas, praticas e de discursos. No caso especifico do
ensino, estas mudancas se fazem de maneira mais focal no ambiente escolar, e

considerando a Lei 10.639/2003 a ferramenta de execuc¢ao, tem-se como expectativa
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uma transformacéo a partir desta dos individuos que permeiam o espaco social que a
escola representa. Mas sera que isso pode ser de fato realizado?

Partindo de uma pratica realizada no ano de 2015 com professoras/es da rede
municipal de ensino de um municipio da regidao metropolitana de Curitiba, no estado
Parana, propomos nas proximas paginas uma reflexdo sobre as possibilidades e
desafios existentes no cotidiano da pratica docente. Para isso, a escrita esta dividida
em dois momentos: no tdpico seguinte apresentamos a pratica realizada, bem como
o0 intuito da mesma e, sem seguida, apontamos nossas interpretacdes e 0s possiveis

didlogos com a literatura tematica sobre o que foi observado.

O racismo no espaco escolar: registros de observacdo de uma prética de

formacéo

O Movimento Negro tem denunciado, historicamente, todas as formas de
preconceito que a populacdo negra vem sofrendo desde a base da formacéo da
Estado brasileiro. Além das denuncias, o que move as a¢des dos movimentos sao as
reivindicacdes dos direitos legais que devem ser direcionadas a populacdo negra,
tencionando a dinamica social, politica e cultural para a construcédo de novos sujeitos
coletivos sociais e politicos que rompam com a inferiorizacdo e subjugacédo imposta
pela colonialidade.

No ambito educacional, o reflexo hoje que mais representa a acdo do
Movimento Negro junto ao reconhecimento legal € a alteracéo do Artigo 262 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei 9.694/1996), que obriga a insercao de
conteudo programatico sobre o ensino da “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,

econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil” (BRASIL, 2003).
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A legislacdo, por meio de diretrizes do Plano Nacional de Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais trouxe orientacdes sobre a necessidade de valorizagdo e
reconhecimento da diferenca, incumbindo aos profissionais da educacdo buscar
mecanismos para possibilitar aos seus alunos o acesso ao conhecimento até entéao
ocultado da historia nacional, no qual o negro deixe de ser apresentado apenas como
0 sujeito escravizado e passe a ser reconhecido como protagonista da historia
brasileira.

Como consequéncia desse novo direcionamento, os livros didaticos
necessitaram ser alterados, de forma progressiva, para que assim cumprissem as
exigéncias da atualizacdo curricular, proporcionando aos seus principais
consumidores, ou seja, os educadores, gestores e alunos a possibilidade de discutir
0 gque antes era silenciado no curriculo e no fazer docente.

Silenciamento este que, para Luiz Alberto Oliveira Gongalves (1985), vem
atuando de duas formas principais no ideario social: uma que nega a existéncia de
discriminagdo, bem como seus processos, e outra que opta por nao citar
particularidades culturais da populacédo negra, julgando-as como ndo necessarias a
compreensao do individuo brasileiro, tampouco ao desempenho escolar.

Paulo Vinicius Baptista da Silva (2012) afirma que a partir das pesquisas ja
realizadas sobre a tematica, € possivel identificar que essa “estratégia ideoldgica do
siléncio é particularmente atuante no fortalecimento do estabelecimento do branco (...)
como norma e como superior hierarquicamente” (p.117), reflexo evidente do
colonialismo. Dessa forma, é esse siléncio que mantém o discurso nos espacos
sociais, e, por conseguinte também na escola, que tenta “construir a igualdade entre
os alunos a partir de um ideal de democracia racial” (GONCALVES, 1987), ocultando
0s processos de discriminagéo e naturalizando-0s em sua pratica cotidiana.

Acreditando nisso € que foi proposto, pelas/os autoras/es deste texto, uma
atividade envolvendo 46 professores de uma escola publica municipal do estado do
Parand no ano de 2015, intitulada Como implementar a Lei 10.639/2003 -
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Dourados-MS, de 12:a14 de ju

responsabilidades quanto as situagdes de racismo no espaco escolar e que, como

dito no proprio titulo, buscou refletir como os profissionais da educacao se posicionam
quanto a situacdes de preconceito e discriminacéo racial em sala de aula. Para tal
intuito, foram divididas as professoras/es em grupos para pudesses debaterem entre

si as seguintes situacdes problema, conforme exposto na se¢ao seguinte.

Reflex6es sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais? e o cotidiano escolar.

No contexto de (re) elaboracédo da organizacao curricular para 0os anos iniciais
do ensino fundamental de nove anos, em marco de 2015, a Secretaria Municipal de
Educacdo de um municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, solicitou uma
atividade formativa, para professores e professoras, que atuavam com turmas do 1 ao
5. ano do ensino fundamental, sobre a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais. A
formacdo se deu em 08 (oito) encontros, de 4 (quatro) horas cada, com
aproximadamente 30 (trinta) professores/as em cada encontro. As professoras/es que
participaram da formacao tinham graduacgdo nas seguintes areas do conhecimento:
Historia, Educacao Fisica, Geografia, Arte, Letras e Pedagogia (em sua maioria).

A atividade foi orientada no sentido de refletir com as/os professoras/es, numa
perspectiva dialdgica, ou seja, a partir das suas falas e experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, possiveis praticas pedagégicas que contemplem, ou ndo, a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, como orientado pelo Plano Nacional de

Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes

2*adocao de politicas educacionais e de estratégias pedagodgicas de valorizacdo da diversidade, a fim
de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacgédo escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino [entre negras/os e brancas/os], bem como as que “questionem relacfes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salientam estereétipos depreciativos,
palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade
em relacdo aos negros, préprios de uma sociedade hierarquica e desigual”’, ou seja, de uma
“reeducacéo das relagbes entre negros e brancos”. (BRASIL, 2004, p. 12-13).
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B RS S e
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

(PNERER)3%e a igualdade entre todas/os brasileiras/os preconizada na Constituicéo
brasileira.

Desta forma, a dindmica e formato desta atividade formativa foi o de uma
oficina, no sentido mais préximo possivel a definicdo dada por Vera Maria Candau
(1999)

As oficinas sdo espacos de construcédo coletiva de um saber, de
andlise da realidade, de confrontacédo e intercambio de experiéncias,
de exercicio concreto dos direitos humanos. A atividade, a
participagcdo, a socializacdo da palavra, a vivéncia de situagdes
concretas através de séciodramas, a analise de acontecimentos, a
leitura e discussao de textos, a realizagéo de videodebates, o trabalho
com diferentes expressbes da cultura popular, etc, sdo elementos
presentes na dindmica das oficinas. (CANDAU, 1999, s/p).

Utilizamos algumas andlises de tedricas/os contemporaneas/os, que
contribuem com outras perspectivas epistemologicas, sobre as relagbes sociais
vivenciadas por populagdes de diferentes pertencimentos na sociedade brasileira e
especificamente no cotidiano escolar.

Assim, com a pretensdo de aproximarmos as/os possiveis leitoras/es deste

texto a dindmica proposta pelas/os participantes da referida atividade formativa,

SA Lei 10.639/2003 que tornou obrigatério o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
alterou Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) 9.394/1996, neste sentido o Conselho Nacional
de Educac&o aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais
e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Parecer CNE-CP n. 03 de 10 de marco
de 2004), que estabeleceu as orientacdes de conteldos a serem incluidos e trabalhados, bem como,
orienta modificagbes nos curriculos escolares. Também, foi aprovada a Resolugdo CNE-CP n. 01,
publicada em 17 de junho de 2004, que aponta os direitos e obrigages dos entes federados quanto a
implementacéo da Lei 10.639/2003. E o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, que tem como finalidade intrinseca a institucionalizacdo da implementagcédo da
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais, assim como € um documento pedagdgico que se propde a
orientar e balizar os sistemas de ensino e as instituicdes correlatas na implementacéo das Leis 10639-
03 e 11.645-08. (PNERER, 2009).
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elaboramos abaixo uma breve sequéncia dos momentos de questionamentos sobre
raga, racismo e mesticagem produzidas durante a mesma, bem como, as/os tedricos
que contribuiram para as reflexdes.

Algumas falas durante a atividade formativa repetiram-se, como acontece no
espaco escolar durante conversas entre professoras/es, equipe pedagadgica e dire¢ao,
quanto & Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e seus correlatos, como raca,
racismo, desigualdades raciais e outros: “ndo consigo entender que ainda existe

” ” ” “ ”» “

racismo”, "branca/o pobre também é discriminada/o”, “raga € uma s¢”, “quanto mais

” “

fala de racismo, mais aumenta o racismo”, “minha mae ou meu pai € negra/o”; e

algumas corretamente embasadas na Constituicdo Brasileira: “somos todas/os

|gua|s nao existe racismo”,

trato todas/os iguais”.

Tais argumentos  permitem-se  ser interpretados como uma
negacao/estranhamento (ao) do conceito raca e da ideologia racista que permeiam as
nossas falas e acoes, enquanto professoras e professores, mesmo as silenciadas,
como nos indica Henrique Cunha Jr. (2008)

(...) O racismo brasileiro se executa principalmente pelas tentativas de
tornar estas realidades socialmente invisiveis e desqualificadas, sem
evidenciar os determinantes de ragca, impondo-se de forma
aparentemente silenciosa (...) (CUNHA JR, 2008).

Neste sentido, refletimos sobre a raca, como uma construcdo histérica que
constituiu e constitui a, também, construcao histérica e social da ideologia do racismo,
que classifica e hierarquiza grupos humanos em superiores e inferiores e, como
Jacques D’Adesky (2001) nos aponta, compreendemos que o conceito raca permeia
as nossas praticas no cotidiano das nossas relagfes sociais, entre essas o0 escolar.

Nas palavras do autor

(...) a ndo-cientificidade da nocéo de raca nao €, de forma alguma, um
obstaculo a seu emprego. Ela pode muito bem ser encontrada tanto
nas areas ideoldgicas e politicas, nos estudos socioldgicos e
antropoldgicos, como em seu uso na lingua corrente. E que a ideia de
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N W
raca, minimizada como critério cientifico pela biologia, mantém-se
como categoria de referéncia e de hierarquizacdo na sociedade
contemporanea. (...). (D’ADESKY, 2001, p.13).

Algumas reflexdes sugeriram que talvez um dos desafios para se efetivar
discussbes e praticas pedagdgicas de enfrentamento e combate ao racismo no
cotidiano escolar possa estar relacionado a idealizacdo de que, por ser a populacao
brasileira miscigenada, ndo existe racismo. Assim, trouxemos para as reflexdes,
contribuicbes de Kabengele Munanga (2004), para o qual, a ideologia de
branqueamento projetada no final do século XIX e inicio do século XX pela elite
brasileira, foi parcialmente derrotada por uma “nova sociedade plural constituida de
mesticos, negros, indios, brancos e asiaticos (...)", no entanto, o ideal de
branqueamento permanece intacto e inculcado no inconsciente coletivo brasileiro
(MUNANGA, 2004, p.16). Assim, compreendemos que talvez a mesticagem da
sociedade brasileira, tendo a branca/o e ndo negra/o como o ideal cultural e identitario,
possa ser entendida como um mecanismo manipulador das nossas ideias (negras/os
e brancas/os mesticas/os), que age como um dos empecilhos para acdes de
enfrentamento ao racismo, atrasando de certa forma a consolidacdo de politicas
educacionais de promoc¢ao da igualdade racial e que visem positivar a identidade
negra de nossas/os alunas/os.

Na continuidade da atividade foi proposta uma dinamica, que buscou refletir
como as/os profissionais da educacao se posicionam quanto a situacdes de racismo
e discriminagcdo racial em sala de aula. Para tal intuito, foram divididas as
professoras/es em grupos para pudessem debater entre si as seguintes situagcdes
problema:

Caso 1-“Durante o conselho de classe a professora “A” comenta com suas/seus
colegas de trabalho: Estou indignada com a falta de educacédo dessas/es alunas/os!
Um aluno pediu para descer até a sala da orientacéo, pois precisava falar com aquela
“baixinha”... Entdo eu perguntei: quem é a “baixinha”? E ele me disse que tinha que
entregar um bilhete para a pedagoga. Pode?! Chamar a pedagoga de “aquela
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baixinha”?! Entdo perguntaram a ela: quem é este aluno? E a professora “A” responde:
“aquele beicudo” do X° ano B”;

Caso 2-“Durante uma aula da disciplina de Histéria, a professora comenta
sobre a importancia dos conhecimentos trazidos do Continente Africano pelas/os
escravizadas/os para o “Ciclo de Mineragao” do Brasil Colénia, e uma aluna faz uma
“brincadeira” com seu colega negro: “e ai seu escravo’... e o aluno fica ofendido”.

As professoras/es foram convidadas a, em grupo, refletir sobre quais caminhos
Sao possiveis para se interpretar, ressignificar e solucionar tais situacdes de tensao.
Compreendemos como um (entre outros) desafio as diferentes reacdes, na nossa
percepc¢éao, de algumas/s professoras/es diante da exposicéo das situacdes problema:
i) a familiarizacdo de algumas professoras e alguns professores com as situacdes
problema apresentadas, sugerindo que ja haviam participado de situacdes
semelhantes, ii) e as demonstracdes de indignacao e tristeza, iii) falas irbnicas, com
risos e desdenho diante as situagfes expostas.

Entendendo que estas/es professores séo parte de toda uma estrutura social,

recorremos a Eliane Cavalleiro (2005) para entender que,

No espaco escolar ha toda uma linguagem néo verbal, expressa por
meio de comportamentos sociais e disposicbes — formas de
tratamento, atitudes, gestos, tons de voz e outras -, que transmite
valores marcadamente preconceituosos e discriminatérios,
comprometendo, assim, o conhecimento a respeito do grupo negro.
(CAVALLEIRO, 2005, p.98)

ApoOs o debate entre as professoras/es foi solicitado que elas/es elaborassem
propostas sobre as possiveis acfes a serem tomadas sobre tal problema,
considerando a seguinte organizacao: Postura da/o Professora/or; Postura da Escola

e Postura da Comunidade®. A partir das respostas dadas por estas colaboradoras/es

4Durante a atividade formativa a compreensao de “comunidade” estava relacionada as familias, que
tém suas filhas e seus filhos na referida rede municipal.
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€ que propomos, a seguir, reflexbes sobre os desafios e as possibilidades existentes

no espaco escolar para o didlogo e a pratica docente para a tematica das relacdes
étnico-raciais.

Mesmo com o estranhamento, a negacéao, ou o siléncio, explicitados durante a
atividade formativa, todas/os participantes nos seus respectivos grupos, se
disponibilizaram ao dialogo e colaboraram na elaboracdo de propostas possiveis de
acoes de enfrentamento as préticas racistas e discriminatdrias no espaco escolar.

Assim, para as reflexbes do presente trabalho escolhemos uma das
colaboracdes, para cada situacdo problema citada acima, que apontasse sugestdes
para os trés grupos entendidos como responsaveis e envolvidos nas relacdes do

cotidiano escolar:

Quadrol: Relacéo dos casos e propostas sugeridas.

Responsabilidade da/o Responsabilidade da Responsabilidade da
professor/a: escola: comunidade:
Caso 1l Desenvolver um planejamento Propor uma reflexdo (auto Propor palestras e
voltado a tematica avaliativa) sobre o ocorrido parcerias
em relagdo a prética da
professora.
Caso 2 Primeiro ouvir o que os alunos Palestras e projetos Envolver nas palestras e
sabem sobre; projetos.

Conscientizacdo dos valores; da
contribui¢cdo do negro na historia;
importancia.

Fonte: compilagcéo do autor, 2018.

A nossa percepcao sobre as contribuicdes apontadas, da relacdo entre as
experiéncias das/os professoras/es no cotidiano escolar, e as situagées problemas
apresentadas, € que nos sugerem a importancia e a necessidade de formacao
continuada para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais. E que tal formacéo
continuada deve se dar em momentos para as/os professoras/es e momento de
envolvimento de todas/os, da Comunidade Escolar (professoras/es, direcdo, equipe
pedagogica, funcionarias/os, e as familias).
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Percebemos também, a importancia dada ao envolvimento das professoras e
dos professores com as alunas/os, pois que lhe foram atribuidas as responsabilidades
quanto a “conscientizacdo de valores” (Caso 2), aqui entendidas como possiveis
orientacdes quanto ao respeito matuo nas suas relagdes interpessoais no espaco
escolar, ou seja, como defende Nilma Lino Gomes (2003), a escola pode ser entendida

como:

(...) uma instituicdo em que aprendemos e compartilhamos ndo sé
conteludos e saberes escolares mas, também, valores, crengas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade. (p.170).

E possivel compreender que as propostas elaboradas pelas professoras e
pelos professores, durante a referida atividade formativa, e a nossa na elaboracéao
deste texto, ndo tém a pretensao de culpabilizar as professoras e professores, pelas
praticas racistas e discriminatérias do cotidiano escolar, mesmo porque
compreendemos que 0 processo de aprendizagem de todas/os, e especificamente
das alunas e dos alunos, se constréi em diferentes espacgos sociais nos quais estamos
inseridos.

No entanto, consideramos que a escola € um dos espacos que colaboram na
construcdo da identidade das alunas e alunos negras/os (GOMES, 2003, p.171) e
brancas/os, se torna o espaco onde se devem promover processos formativos para a
Educacéo das Relac6es Etnico-raciais que busque a valorizacgéo as diferentes formas
de contribui¢cdes da populacdo negra a sociedade brasileira.

Tanto a “proposi¢ao de uma atividade autoavaliativa” (Caso 1), como o “ouvir o
que os alunos sabem sobre” (Caso 2), nos permite perceber que a voz dos atores que
compdem o cenario escolar também se faz fundamental. A atividade autoavaliativa, a
ser proposta pela escola, como a sugestéo, corrobora com nossa defesa de que as/os
profissionais da educagao necessitam ser instigados a se questionarem sobre a
diversidade e a diferenca no seu espaco de trabalho, bem como em seu convivio

social. As alunas/os, ouvi-los e a partir de suas falas construir um debate reflexivo
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sobre as dimensfes estruturais que regem o convivio social é fundamental para uma
pratica decolonial pois, é reconhecendo sua identidade e compreendendo a
responsabilidade de respeitar o outro, que qualquer trabalho envolvendo qualquer
tematica em sala de aula se torna mais pratica.

Em suma, o conseguimos apreender, de modo geral, dessa primeira reflexdo
sobre os dados obtidos a partir dessa formacao é que, em maior ou menor escala, 0s
professores conhecem direcionamentos possiveis para se solucionar situacfes de
tensdo no que se refere a discriminacao e preconceito racial em sala de aula. Contudo,
€ perceptivel que para alguns profissionais a tematica ainda é algo distante de seu
interesse critico, centrando no conteudismo a defesa de tal postura.

O conhecimento tedrico e pratico sobre a temética, por isso € importante que o
estado possibilite a formacao critica das/os profissionais, por ele formado, para o que
se refere a tematica étnico-racial, bem como agilize a realizacdo de formacdes
continuadas continuas para todas/os as/os profissionais da educacao. Pois somente
dessa forma se efetivard uma solidez no envolvimento das/os professoras/es e seu
compromisso com a insercdo da tematica no curriculo escolar, bem como sua
autoidentificacdo como parte de uma sociedade em que as diferencas precisam ser
colocadas sobre discurso, para que se possam construir posturas favoraveis ao

respeito enquanto iguais na diferenca.
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