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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo problematizar sobre a inclusédo e
praticas pedagdgicas no contexto escolar. Para isso, foi realizada uma revisdo de
literatura que possibilitou fazer um breve histérico da Educacédo Especial no Brasil
para refletir acerca das acdes pedagdgicas inclusivas. Considera-se que discriminar
positivamente, segundo Lopes e Fabris (2016) € compreendida como fazer mais por
agueles que tém menos, incluindo esfor¢cos suplementares em favor das populagdes
carentes de recursos, a fim possibilitar melhores condicfes de vida e inclusédo social
e educacional. Na escola é acdo fundamental para que seja possivel atender as
especificidades da aprendizagem de cada sujeito, ou para incluir a todos. Em
contrapartida a discriminacdo negativa € aquela que gera preconceito, marcando ou
estigmatizando o sujeito. Na acepcdo de Castel (2008) ser discriminado
negativamente é algo que impde ao sujeito uma condicdo menor. Nesse sentido,
embora existam avancos na Educacéo Especial no Brasil, ainda ha longos caminhos
a percorrer tendo em vista que a discriminacao precisa ser positiva, com mudancas
amplas nas préticas pedagogicas. Essas mudancas poderdo ser potencializadas na
formacdo inicial dos pedagogos que, afinal, atuardo diretamente com esses sujeitos.
Dito isto, seria interessante que nos cursos de licenciaturas fossem desenvolvidas
praxis pedagogicas voltadas para acdes educativas com criancas/educandos com
necessidades especiais. Assim, é necessario fazer uma reflexdo sobre os
pressupostos tedricos e metodoldgicos no viés da inclusdo com vistas a um fazer
pedagdgico inclusivo.
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INTRODUCAO

Tendo em vista 0s pressupostos tedricos e praticos da inclusdo escolar, o
presente trabalho situa saberes e praticas inclusivas, considerando a
responsabilidade dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Partindo do
questionamento se as praticas pautadas na ideia da Educacgéo Inclusiva realmente
incluem, sera problematizada a formacéo de professores para agdes inclusivas no
contexto escolar.

Para isso, serdo levadas em consideragédo as discussdes dos pesquisadores
que dialogam a respeito da temética em estudo, como Vygotski (2011), Carvalho
(2011), Rebes (2014), Barbosa (2015), Nascimento e Gelatti (2015) que possibilitaram
refletir sobre a atuacdo docente. A busca pela compreenséo de praticas de educacao
inclusiva possibilitou colocar em tela a formacao para praticas pedagdgicas inclusivas,
em relacao as projecodes futuras sobre a educacgéo especial.

Com a intencédo de fazer uma reflexdo sobre a diversidade encontrada no
ambiente escolar e os desafios enfrentados pelos (as) pedagogo (as) na construcéo
de uma escola inclusiva, vislumbramos aproximar o ideal do real, com vistas a uma
efetiva incluséo no contexto escolar. H4 de se ponderar se as ideias sobre a educacéo
inclusiva estéo sendo efetivas, com a transformacéo das relacdes e interacfes sociais
na escola pautadas no respeitoso da diferenca.

Carvalho (2011) destaca que € necessaria uma mudanca de atitude frente a
deficiéncia para garantir e assegurar o direito de todas as criancas, pois ha um
distanciamento longo entre o discurso e a pratica. Quanto a esse aspecto, o presente
artigo tem como objetivo problematizar a incluséo e praticas pedagodgicas no contexto
escolar, adotando, para isso, os procedimentos metodoldgicos apresentados na se¢ao
abaixo.

METODOLOGIA

Conforme Gil (2002) a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal o
aprimoramento de ideias. Seu planejamento € flexivel e, na maioria dos casos,
assume a forma de pesquisa bibliografica ou de estudo de caso. Assim, a presente
pesquisa é caracteriza como exploratéria e bibliografica, pois busca uma maior

familiaridade com a tematica mediante o levantamento e analise da literatura.



A pesquisa bibliogréafica pode ser compreendida como um processo que
envolve a escolha do tema, o levantamento bibliografico preliminar, a formulacédo do
problema, a elaboracéo do plano provisério de assunto, a busca das fontes, a leitura
e fichamento do material, a organizacao logica do assunto e, finalmente, a redacao do
texto (GIL, 2002). Na acepcédo de Severino (2007) a pesquisa bibliografica é pautada
em estudos que estéo disponiveis, e podera incluir;

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se
dados de categorias teéricas ja trabalhadas por outros pesquisadores
e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribuicbes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO,
2007, p.122).

Assim, para atender o0s objetivos da pesquisa, foi realizada uma busca
minuciosa no sentido de compreender o que as leis e os pesquisadores definem como
sendo a educacdo inclusiva e obter informacbes sobre a formacé&o inicial de
professores para praticas pedagogicas inclusivas. Os resultados desta pesquisa foram

apresentados nas sec¢fes seguintes.
ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Schliizen, Renaldi e Santos (2011) no percurso histérico da Educacgéao
Especial podem ser observadas quatro fases. A primeira fase € da exclusao, situada
antes do século XX, quando as pessoas na condicao de deficientes eram tidas como
indignos e impossibilitados de ter acesso ao processo de escolarizagéo, ficando
confinados no lar ou em instituicdes. A segunda € a fase da segregacdo, onde a
educacao era realizada em institutos a parte, no viés clinico, sendo que questdes
pedagogicas muitas vezes eram esquecidas, gerando uma subdivisdo na educacgao:
educacdo normal e educacdo especial. Apesar das fragilidades e das criticas
existentes na atualidade a educacédo especial, ndo se pode negar que, para a época
(no século XX, na década de 1950) e o seu contexto historico, essa modalidade de

educacgédo considerou as pessoas com deficiéncia.

O sistema educacional brasileiro cria dois subsistemas (Educacéo
comum e Educacdo especial), aparentemente com 0S mesmos
objetivos, ou seja, formar o cidadao para a vida em sociedade e no
trabalho’. Para esse momento, pode-se dizer que as escolas especiais
se constituiram como instituicdes revolucionarias, pois ofereciam



ensino para quem sequer o tinha como direito (SCHLUZEN; RENALDI;
SANTOS, 2011, p.150).

A terceira fase é a da integracdo, ocorrida por volta de 1970, quando surgem
mudancas e tentativas de inserir as criangas com deficiéncias nas “escolas regulares”.
Na pratica, essa fase se caracterizou pela adaptagdo do educando a escola. “As
avaliacdes realizadas revelam que a integracdo dos alunos com necessidades
educativas especiais esta isenta de problemas e que é imprescindivel propor
mudancas serdo profundas para conseguir escolas aberta a todos” (COOL,;
MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 37).

Ja a quarta fase é a da inclusdo e “pressupde a valorizagdo das diferencas
individuais como possibilidade de crescimento para todas as pessoas, o direito de
pertencer e de ndo ficar de fora e o igual valor para as minorias” (SCHLUZEN;
RENALDI; SANTOS, 2011, p.151). Segundo Lopes e Fabris (2016), essa fase propde
um olhar diferenciado para as pessoas na condicdo de deficiente. Assim, busca-se
provocar nas pessoas uma “atitude contemporanea de inclusao” sem que se faga isso
por obrigacao.

Ou seja, que nos possibilite problematizar a inclusdo ndo somente
mobilizados pela obediéncia (pura e simples) a lei, nem pela militancia
disciplinar (que tem na ordem seu principio regulador) nem pelo
carater salvacionista (fortemente produzido pelo humanismo e pelas
raizes judaico-cristds que carregam) e nem pela necessidade de
mudancas emergentes das condi¢des do pais frente as exigéncias do
presente. Queremos pensa-la pela vontade de articular a experiéncias
de viver o coletivo e de ter nossas condutas dirigidas de forma mais
coerente com a nogao de direito, nesse caso, a educacgao para todos
(LOPES; FABRIS, 20186, p. 15).

A exigéncia é que a escola seja eficiente naquilo que é a sua principal
finalidade: ter todas as criancas aprendendo. Nao basta apenas que as criancas e
jovens tenham acesso a escola, € preciso que la permane¢cam e que iSso represente
desenvolvimento efetivo de conhecimentos, habilidades e competéncias
fundamentais para uma melhor insercdo no mundo do trabalho e, em ultima instancia,

para o exercicio pleno da cidadania.

No momento atual, no &mbito da educacéo brasileira fala-se muito em
inclusdo, fala-se em estratégias para corrigir as injusticas; algumas
estdo sendo colocadas em exercicio como: criacdo de ciclos, ndo
reprovacao, as corregdes de fluxo, salas de recursos para atender aos
alunos com necessidades especiais, entre outras. Contudo, a escola



publica brasileira ja foi e tem sido excludente e segregadora [...]
(NASCIMENTO; GELATTI, 2015, p.7).

Com vistas nos avancos e na busca por potencializar a incluséo, é necessario
refletir sobre a importéncia da educagao na vida dos educandos com necessidades
educativas especiais. Questiona-se, assim, se o significado da inclusdo é, apenas,
preparar o educando com o objetivo de que ele “ganhe a vida”, focando no aspecto
cognitivo e preparatério para o trabalho; sem se importar com o ser completo em seus
aspectos cognitivos, sociais, culturais, estéticos, éticos, humanos, afetivos, familiares,
religiosos, etc. Caso a escola focalize a formagdo do aluno somente no
desenvolvimento cognitivo, é possivel sugerir que estara deixando em segundo plano

a sua funcéo social de formar para a vida cidada.
CONTEXTO ESCOLAR E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

O papel da escola gravita em torno de processos inclusivos e de cidadania,
assim, devera favorecer a cada educando, de forma livre e autdbnoma, o
reconhecimento e o respeito dos direitos dos demais. Neste ambito, a pratica da
incluséo social baseia-se em principios diferentes do convencional: consideracdo das
diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa, convivéncia dentro da diversidade
humana e aprendizagem por meio da cooperacdo como relata (NASCIMENTO;
GELATTI, 2015):

Porém, ao se pensar em inclusdo, como capacitar os alunos a
competirem no mercado de trabalho por bons empregos e bons
salarios. Os alunos néo estdo sendo incluidos ao aprovarem apenas
por uma correcdo de ciclo, ou por terem frequentado os 75% das
aulas; esses ndo estdo preparados para competirem num ambiente
gue néo seja paternalista (NASCIMENTO; GELATTI, 2015, p.2).

A prética pedagogica deve orientar e organizar as atividades para assegurar o
que esta previsto no art. 5 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao defender que
‘nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagéo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por agédo ou omissao, aos direitos fundamentais” (BRASIL, 2008,
p.32). A Constituicdo Federal prevé o pleno desenvolvimento dos cidadaos, sem
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade, bem como quaisquer outras formas de

discriminag&o. Garante o direito & escola para todos e coloca como principio o acesso



aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN/96, por sua vez,
ao considerar a Educacédo Especial como uma modalidade de ensino, caminha em
direcdo a garantia de educacdo para os estudantes com necessidades educativas
especiais (NASCIMENTO; GELATTI, 2015). Contudo, as préaticas educativas
precisam de fato serem realizadas a partir do que é preconizado pelos documentos

normativos e parametros legais e pedagogicos.

No plano das ideias, dos discursos e principalmente no papel, a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no sistema de ensino € uma
politica impecével, porém, esse modelo de educacéo inclusiva bem
como de curriculo, muitas vezes nao condiz com a realidade escolar,
muito menos com o trabalho do professor, visto que quem o elabora
nao é aquele que o executa (NASCIMENTO, GELATTI, 2015, p.4).

Nesse segmento a préatica educativa do (a) pedagogo (a) para uma escola com
salas de aula e relacdes interpessoais inclusivas precisa ser orientada para atender
aos interesses e ampliar as capacidades dos educandos. Para isso, € necessario
colocar o educando como centro da aprendizagem, de forma que sejam respeitadas
as suas demandas, para que todas as criancas — independentemente da deficiéncia -
possam aprender e se desenvolver.

O educando é, portanto, nesse contexto, o foco no processo de aprendizagem
e ndo pode estar em situacdo de desvantagem em relacdo aos seus pares. Dessa

forma, importa pensar uma pratica inclusiva que possa segundo Moran (2005, p.98):

[...] focar mais a relacéo afetiva, gostar dos alunos como eles séo,
chama-los para participar, aproveitar todo o potencial para motiva-los,
valoriza-los, incentiva-los, surpreendé-los. Pela interacao afetiva creio
gue conseguiremos encontrar um atalho de aproximagé&o que superara
0 abismo que separa nosso universo perceptivo, racional e linguistico.

O trabalho do professor nesse modelo passa a ser objeto de uma verdadeira
formacao, porém isso s6 acontecera quando comecarmos a dar maior importancia ao
dominio tedrico e pratico ligado aos processos de ensino e aprendizagem para
atender as criancas reais que estdo no cotidiano da escola. Para isso, € necessario
deixar de lado os métodos tradicionais, visdes estereotipadas e arrigadas que
favorecem a segregacao e exclusdo e caminhar em direcdo aquilo a que chamamos

de “discriminacao positiva”, que seria olhar o outro com um olhar amoroso e de



valorizacdo de suas potencialidades e nao de segregacao pelas suas diferencas,
conforme pregam Lopes e Frabris (2016).

E no contexto educacional que a crianca tem possibilidade de ampliar suas
experiéncias e vivéncias, seus valores, as suas relacdes sociais e sua constituicao
como um ser humano em suas especificidades, mesmo aquelas com uma constituicao
biolégica/orgéanica diferente da maioria. Essas ideias tém como base 0s pressupostos
de Vygotsky que contribuem para problematizar a educacéo inclusiva. Segundo
Nuremberg (2008, p.308) as contribuicdes desse pensador para o desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia tém um enfoque qualitativo. Vygotsky criticava
veementemente o enfoque quantitativo e dos testes de QI, que, na sua leitura, serviam
muito mais para “rotular” os educandos do que para tragcar caminhos indiretos para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos educandos. Como relata Nuremberg
(2008, p.308):

Compreender o desenvolvimento psicolégico em criangcas com
deficiéncia, assim como compreender alguns problemas pertinentes a

BN

neuropsicologia e a psicopatologia, era fundamental ao projeto
intelectual de Vygotsky: propor uma teoria geral do desenvolvimento
humano. Sua andlise da linguagem no desenvolvimento de surdos e
cegos, do processo de formagéo de conceitos em esquizofrénicos e
da reabilitacdo de afasicos vinha a reboque de uma intengdo mais
ampla: compreender os aspectos da génese social do funcionamento
psicolégico superior (NUREMBERG 2008, p.308).

Portanto, Vygotsky enfatizava que, por mais que um dos aparatos bioldgicos
do individuo estivesse comprometido - um dos cinco sentidos e até mesmo o
intelectual - € possivel desenvolver 0s processos psicologicos superiores. Esse
desenvolvimento se daria mediante os caminhos indiretos, que agiriam de forma
compensatoéria para o desenvolvimento do educando, sendo que isso tem relacéo
direta com o historico, o cultural e como as pessoas pensam sobre a deficiéncia.
Segundo Vygotsky (1983/2011, p.2) “é possivel dizer que todas as funcbes
superiores ndao se formaram apenas na biologia, esse mecanismo, pode ser
encontrada na base das funcgdes psiquicas superiores, e sua matriz &€ social”: A
aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa na condi¢cdo de deficiéncia pode ser
realizada pelos caminhos indiretos, a partir do plano de desenvolvimento social e 0

cultural.

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianca
consiste numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a



operacgdo psicolédgica da crianga se revela impossivel pelo caminho
direto. Porém, uma vez que esses caminhos indiretos sdo adquiridos
pela humanidade no desenvolvimento cultural, histérico, e uma vez
gue o meio social, desde o inicio, oferece a crianca uma série de
caminhos indiretos, entdo, muito frequentemente, ndo percebemos
gque o desenvolvimento acontece por esse caminho indireto
(VIGOTSKI, 1983/2011, p. 2).

Porém, esse desenvolvimento psicolégico superior terd maiores e até melhores
oportunidades de ser alargado se a escola valorizar o papel social e cultural no
processo de desenvolvimento dos educandos. A escola deve potencializar os
caminhos indiretos, levando em consideracdo ndo apenas a deficiéncia do educando,
mas refletindo sobre as possibilidades existentes e vendo-o como um sujeito além da
deficiéncia.

E nesse sentido que os laudos devem ser usados, n&o apenas para rotular o
educando, mas sim para indicar caminhos de desenvolvimento. Quanto as questdes

de aprendizagem e desenvolvimento, Figueiredo (2010, p.19) destaca que:

Uma proposta enfim, que atenda as diferencas deve [...] levar em
conta as caracteristicas dos alunos respeitando o seu estilo de
aprendizagem, ritmo, nivel de desenvolvimento intelectual,
caracteristicas do funcionamento cognitivo, além de seu
desenvolvimento afetivo-social (FIGUEIREDO, 2010, p.19).
Uma escola para todos implica mudancas nas concepc¢des pedagdgicas que
“[...] resultem em agdes que privilegiem atencgao a diferenca e a diversidade”. Quando
se planeja o processo de ensino e aprendizagem, € ponto basico a organizacado da
proposta curricular e das préaticas desenvolvidas no interior dessa escola, sendo
necessario o “[...] reconhecimento das diferentes situacdes sociais, cognitivas e
culturais existentes na sala de aula” (FIGUEIREDO, 2010, p.11).
Percorrendo esse historico da Educacdo Especial até chegar a Educacao
Inclusiva, a partir de Lopes e Fabris (2010), considera-se que essa é uma necessidade

primordial do nosso tempo.

Buscamos na Modernidade ferramentas que possibilitam conhecer e
problematizar as tramas discursivas que inventaram a inclusdo como
uma necessidade primordial do nosso tempo. Discutimos a nocéo
atual e emergente da inclusdo buscando entendé-la como um
processo datado e advindo dos muito movimentos sociais,
econdmicos e culturais produzidos na histéria da humanidade
(LOPES; FABRIS; 2016, p 8).



Nessa perspectiva as autoras submetem o conceito de inclusdo social a uma
critica radical, fazendo uma discussdo sobre os conceitos que antecederam a
emergéncia da inclusdo. Apontar o processo de excluséao e de inclusédo esta cada vez
mais dificil na atualidade, pois “as fronteiras que separam incluidos e excluidos nem
sempre sao tdo visiveis” (LOPES; FABRIS, 2016, p. 8). Nesse sentido elas usam
outras palavras para marcar a condigéo de discriminag&o vivida por grupos ou sujeitos
silenciados e ignorados pelo Estado e pela sociedade.

Assim, a discriminacdo negativa deve ser entendida e encaminhada
diferentemente das discriminacdes positivas. As discriminac¢des positivas podem ser
compreendidas como aquelas que “consistem em fazer mais por aqueles que tém
menos” e que possuem como principio “desdobrar esforgos suplementares em favor
das populacdes carentes de recursos, a fim de integra-las ao regime comum e ajuda-
las a reencontrar este regime” (LOPES; FABRIS, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo foi delineado a partir do estudo bibliografico que possibilitou
fazer um breve historico da Educacdo Especial no Brasil para refletir acerca do
historico da Educacao Inclusiva, pautada nos Direitos Humanos, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDBEN), Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) dentre
outros documentos normativos da educacéo brasileira.

A partir deste aporte teérico apresentado acerca da educacao inclusiva,
considera-se que discriminar positivamente na escola é acdo fundamental para que
seja possivel atender as especificidades da aprendizagem de cada sujeito, ou para
incluir a todos, sendo essa uma das responsabilidades das escolas: assegurar um
curriculo inclusivo, utilizar métodos e recursos que atendam as necessidades de todos
os educandos.

Em contrapartida, o que se tem notado na maioria do tempo € a discriminacao
negativa, ou seja, aguela que gera preconceito, marcando ou estigmatizando o sujeito
pelas suas singularidades e ndo vendo-o como um individuo que também tem
possibilidades educativas. Na acepcdo de Castel (2008) ser discriminado
negativamente € algo que impde ao sujeito uma condicdo menor. Nesse sentido,

embora existam avancos na Educacéo Especial no Brasil, ainda ha longos caminhos



a percorrer tendo em vista que a discriminacao precisa ser positiva, com mudancas
amplas nas praticas pedagogicas.

Essas mudancas poderdo ser potencializadas na formacéo inicial dos
pedagogos que, afinal, atuardo diretamente com esses sujeitos. Dito isto, seria
interessante que nos cursos de licenciaturas fossem desenvolvidas praxis
pedagdgicas voltadas para acdes educativas com criancas/educandos com
necessidades especiais. Assim, é necessario fazer uma reflexdo sobre o0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos no viés da inclusdo com vistas a um fazer

pedagdgico inclusivo.
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