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RESUMO: Este artigo pretende discutir como o Orientador Pedagdgico (OP) do
municipio de Presidente Prudente concebe a lingua materna, por meio de quatro
conceitos, sendo alfabetizacdo, letramento, texto e linguagem. Trata-se de uma
investigacdo de abordagem qualitativa e instrumento utilizado para encontrar
respostas as questdes apresentadas, foi o questionario. Foi realizado também, um
levantamento bibliografico para compreensdo do tema investigado e suas
caracteristicas na contemporaneidade. Foram entrevistados vinte e um OPs e a
andlise dos resultados aponta que somente um é do género masculino, portanto, a
funcdo de orientador pedagogico no municipio é mais exercida por mulheres do que
por homens. Além disso, a idade média dos participantes é de 42 anos e todos séo
iniciantes na funcdo. Os dados mostram que a média de tempo de experiéncia como
docente é de 17 anos. No que diz respeito a formacgéo dos OPs, todos séo licenciados
em Pedagogia, sendo que dez deles se formaram em instituicdes publicas e onze em
instituicdes privadas. Além disso, cinco OPs possuem uma segunda graduacéo, todas
em instituicdes privadas. Onze participantes concluiram algum tipo de especializacao,
enguanto seis deles estavam com a especializacdo em andamento. Apesar de todos
0s participantes trazerem consigo um bom tempo de experiéncia no magisteério, serem
licenciados e possuirem uma especializacdo, suas respostas com relacdo a como eles
compreendem alfabetizacdo, letramento, texto e linguagem, mostram pouca
compreensao no que se refere a esses quatro conceitos fundamentais para o ensino
da lingua materna.
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Letramento.

INTRODUCAO

Um dos grandes desafios que reiteradamente a escola enfrenta na atualidade
tem sido o fracasso escolar dos estudantes quanto a apropriacdo da lingua materna.
Segundo Parisotto (2014, p. 1):

Ser capaz de ler e escrever com proficiéncia em lingua materna é
imprescindivel para o desenvolvimento de qualquer pessoa inserida em uma
cultura letrada. Além disso, o dominio da leitura e da escrita ajuda o sujeito a
desenvolver autonomia e a superar barreiras sociais, culturais e econébmicas
que podem Ihe ser impostas ao longo da vida. Nesse sentido, refletir sobre
aspectos relacionados a formacdo docente e ao ensino de lingua materna
pode contribuir para o encaminhamento de possiveis a¢cdes que visem a
superacao do fracasso escolar.

Nesse interim, o papel do orientador pedagégico (OP)! no interior da escola
ganha destaque, pois ele é compreendido, na literatura educacional, como o
responsavel tanto pela articulacdo do trabalho coletivo e mediacdo do grupo de
professores em torno das reflexdes sobre a pratica, quanto pela promocdo da
formac&o continuada dos docentes no interior da escola (GUIMARAES et al., 1998;
ALMEIDA; PLACCO, 2001; 2003; 2006; PLACCO; ALMEIDA, 2008; CUNHA, 2014).

Uma formacdo que, segundo Cunha e Prado (2008) € coordenada e
coproduzida no trabalho coletivo, ja que ndo é uma formacgao assimétrica, de “alguém
que sabe” e que transfere conhecimentos para “quem ndo sabe”. E uma formacdo
baseada na perspectiva de mutualidade (PACHECO, 1995) que acontece na escola

com base na partilha solidaria de conhecimentos e saberes.

1 No municipio de Presidente Prudente o coordenador pedagédgico é chamado de orientador
pedagogico, termo no qual utilizaremos nesse trabalho e sera representado pela sigla OP.
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Nesse contexto, emerge a presente proposta de investigacdo derivada no
interior de uma pesquisa mais ampla (PARISOTTO, 2014), que foi desenvolvida pelo
Grupo de Pesquisa de Formacédo de Professores e Praticas de Ensino na Educacao
Bésica e Superior - FPPEEBS. Buscaremos, entdo, responder a seguinte questao:
como os OPs do municipio de Presidente Prudente concebem a Lingua Materna?

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo analisar como os OPs do
municipio de Presidente Prudente concebem a Lingua Materna.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola é o local do trabalho docente e a organizacao escolar € o espaco de
aprendizagem da profissao, no qual o professor p6e em prética suas convicc¢des, seu
conhecimento de realidade, sua competéncia pessoal e profissional, trocando
experiéncias com os colegas e aprendendo mais sobre o seu trabalho. Espera-se que
o professor participe ativamente da organizacéo do trabalho escolar, formando com
seus pares uma equipe de trabalho, aprendendo novos saberes e competéncias,
assim como um modo de agir coletivo, em favor da formacao dos estudantes.

Parisotto (2015) enfatiza que as principais dificuldades que englobam o ensino
da lingua materna, sdo: a producdo de texto e a ortografia; como ensinar a leitura;
heterogeneidade das fases de alfabetizag&o; como corrigir os textos produzidos pela

crianca e como trabalhar com a oralidade no ensino fundamental |. Para a autora:

Ouvir o professor, trazer a tona as suas dificuldades com relagédo ao ensino
de lingua materna pode contribuir para a mudanca, para o desvelamento de
novas praticas para o ensino de lingua materna que certamente demandarao
um professor com mais autonomia para planejar as unidades de ensino,
escolher materiais didaticos, a fim de poder trabalhar com alfabetizagdo e
letramento com pratica social (PARISOTTO, 2015, p. 27945-27946).

Nesse sentido, o OP deve atuar como um parceiro do professor para que a
pratica pedagodgica seja transformada. Trabalhando junto com o docente, o OP tem
como principal funcdo a assisténcia didatica pedagogica, levando-o a refletir sobre as
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“praticas de ensino, auxiliando e construindo novas situacdes de aprendizagem,

capazes de auxiliar os alunos ao longo da sua formagéo” (MERCADO, 2010, p. 4).
Segundo Parisotto (2015, p. 27936):

O que se observa, de um modo geral, é que o professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental encontra-se sem um respaldo tedrico-metodolégico que
norteie a sua pratica. Nesse sentido, torna-se reprodutor de contelddos
programaticos desajustados da realidade do aluno, priorizando o estudo da
metalinguagem, ou seja, o estudo da nomenclatura gramatical, deixando de
propiciar aos seus alunos momentos de uso efetivo da lingua materna.

Ao dar subsidio ao professor e promover a reflexao sobre a pratica pedagodgica
docente e dificuldades que ele encontra para desenvolver seu trabalho, o OP estara
favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre sua atuagdo e o
conhecimento sobre o contexto escolar em que ele atua. Pois, como cita Libaneo
(2013, p. 180), uma das atribuicdes do OP é:

Prestar assisténcia pedagdgico-didatica direta aos professores, acompanhar
e supervisionar suas atividades tais como: desenvolvimento dos planos de
ensino, adequacdo de conteddos, desenvolvimento de competéncias
metodoldgicas, praticas avaliativas, gestdo da classe, orientacdo da
aprendizagem, diagndsticos de dificuldades etc.

Mendes, Deak e Gomes (2007) ao realizarem uma pesquisa na rede municipal

de ensino no municipio de Presidente Prudente, sobre OP, destacam que:

Cabe ao Coordenador/Orientador Pedagégico participar da gestdo do
processo pedagdgico da escola, atuar na formacao continua dos professores
e na articulacdo entre os interesses dos diversos atores que compdem o
cenario escolar. O Coordenador/Orientador Pedagogico pode ser
considerado entdo como um especialista em refletir sobre o trabalho em sala
de aula em especial e sobre o trabalho na escola em geral. Sua funcéo pode
ser analisada de diversos éangulos, que ndo estdo necessariamente
expressos claramente nas disposi¢fes legais. Considerando os aspectos
administrativos, o Coordenador/Orientador Pedagdgico exerce o papel de elo
de ligacdo entre os gestores, a equipe de professores, alunos e pais
(MENDES; DEAK; GOMES, 2007, p. 72)
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E possivel compreender por meio da literatura apresentada que as atribuicdes

do coordenador pedagdgico, no caso do estudo em tela, o OP, apresentam mais
aspectos pedagodgicos do que administrativos. Libaneo (2013) indaga ainda que, de
acordo com estudos recentes sobre formacéo continuada de professores, o papel do
OP é de monitoracdo sistematica da pratica pedagogica dos docentes, sobretudo
mediante procedimentos de reflexao e investigacao.

Nesse contexto, “assim como o professor € responsavel, na sala de aula, pela
mediacdo aluno/conhecimento, a parceria entre coordenador pedagodgico [...] e
professor concretiza as mediacdes necessarias para o aperfeicoamento do trabalho
pedagogico na escola” (PLACCO, 2002, p.95). Portanto, para que o trabalho
pedagdgico nesse contexto aconteca € necessario que haja parceria entre seus
profissionais, “essa parceria se traduz em um processo formativo continuo, em que a
reflexdo e os questionamentos do professor quanto a sua pratica pedagdgica
encontram e se confrontam com o0s questionamentos e fundamentos tedricos
evocados pelo coordenador pedagdgico [...], hum movimento em que ambos se
formam e se transformam” (PLACCO, 2002, p. 95).

METODOLOGIA

A presente investigagdo teve origem no grupo de pesquisa “Formacgédo de
Professores e Praticas de Ensino na Educacdo Basica e Superior”
(FPPEEBS/UNESP) e se caracteriza como uma pesquisa qualitativa. Segundo
Gerhardt e Silveira (2008, p. 29):

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fenémeno;
hierarquizagéo das ac¢6es de descrever, compreender, explicar, precisdo das
relagBes entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das
diferencas entre o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacfes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Gnico de
pesquisa para todas as ciéncias.
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Nesse contexto, esta investigacdo derivou de uma pesquisa mais ampla a qual
chamamos de “Pesquisa Guarda-chuva”, pois a partir dela, os diversos membros do
grupo de pesquisa passaram a se dedicar na compreensao de diferentes assuntos,
todos, porém, relacionados ao tema macro “Formagao de Professores e Praticas de
Ensino na Educacédo Basica e Superior’. Em nosso caso, 0 tema delimitou-se ao
“‘ensino da lingua materna na 6tica do coordenador pedagégico” e o instrumento
utilizado para encontrar respostas as questbes-problemas apresentadas, foi o
questionario (GIL, 2008).

O instrumento, para a coleta de dados, foi organizado de modo a obter
informagdes sobre o perfil dos participantes, formacdo académica (inicial e
continuada), concepgdes teoricas e praticas sobre aspectos especificos da lingua
materna, material didatico e sobre o papel do coordenador pedagdgico no cotidiano
da escola, compreendendo-o como mediador dos processos formativos junto aos
professores. Responderam ao instrumento 21 OPs de diferentes escolas.

Além do questionario, foi realizado um levantamento bibliografico para
compreensao do tema investigado e suas caracteristicas na contemporaneidade. A
pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuicdes cientificas
disponiveis sobre determinado tema. Ela da suporte a todas as fases de qualquer tipo
de pesquisa e o pesquisador deve ter muito cuidado ao selecionar e analisar os
documentos para ndo comprometer a qualidade da pesquisa com “erros resultantes

de dados coletados ou processados de forma equivoca” (FONSECA, 2002, p. 32).

ANALISE DE DADOS

Inicialmente, serdo apresentados os dados sobre o perfii dos OPs.
Posteriormente, discutiremos o0s resultados a partir da concep¢ao dos entrevistados
sobre o ensino da lingua materna englobando quatro conceitos basilares desse

processo: 1) alfabetizacao; 2) Letramento; 3) texto; e 4) Linguagem.
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Dos vinte e um OPs respondentes, somente um € do género masculino,
portanto, a funcdo de orientador pedagdgico na cidade de Presidente Prudente é
exercida majoritariamente por mulheres. Além disso, a idade média dos participantes
€ de 42 anos de idade e todos séo iniciantes na funcdo. Consideramos iniciantes, de
acordo com Rinaldi (2009), os profissionais que estdo exercendo a fungéo por menos
de cinco anos. Nesse sentido, os OPs mais experientes que participaram desta
pesquisa, exercem a funcdo ha 4 anos, enquanto 0 menos experiente ha 3 meses.
Contudo, todos trazem consigo um bom tempo de experiéncia no campo do
magistério. Os dados mostram que a média de tempo de experiéncia como docente &
de 17 anos.

No que diz respeito a formacao dos OPs, todos séo licenciados em Pedagogia,
sendo que 10 deles se formaram em instituicdes publicas de ensino superior e 11 em
instituicdes privadas. Além disso, 5 OPs possuem uma segunda graduacao, todas em
instituicdes privadas. Ainda, 11 participantes concluiram algum tipo de especializacéo,
enquanto 6 deles estavam com a especializagdo em andamento. Apenas 1 estava
com o curso de mestrado em andamento e 3 ndo responderam a questao sobre ano
de conclusédo da formacdo complementar.

Apo6s o mapeamento do perfil dos OP em exercicio no municipio, passamos a
discutir as concepcdes desses profissionais sobre a lingua materna. Comecaremos a

partir da concepcéao sobre alfabetizacdo. Segundo Alves (2009) podemos considerar:

[...] a alfabetizacdo como o aprendizado do alfabeto e de sua utilizagdo como
c6digo de comunicacao, sendo definida como um processo no qual o sujeito
constréi a gramética e suas variagfes, ndo se resumindo apenas a aquisi¢do
das habilidades mecénicas (codificacdo e decodificacdo) do ato de ler, mas
da capacidade de interpretar, compreender, criticar, ressignificar e produzir
conhecimento. (ALVES, 2009, p. 38)

Vejamos a fala da OP19 que é formada em pedagogia por uma instituicdo
privada e possui 30 anos de experiéncia no magistério, mas exerce a funcado de OP

somente ha 4 meses. Para ela, alfabetiza(;éo:
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E o ato de aprender a ler e escrever, isto é, de se apropriar do sistema
alfabético de escrita, decodificando os sinais graficos na leitura,
transformando em som, e, na escrita, codificando os sons da fala e
transformando-os em sinais graficos. OP19

Percebe-se que ela traz consigo muitos anos de experiéncia no magistério e a
sua resposta, vai ao encontro do que afirma Alves (2009), coincidiu em partes, pois a
alfabetizacdo engloba também a interpretacdo, compreensdo, ressignificado e
producdo de conhecimento. Para Alves (2009, p. 36) o processo de alfabetizacdo é
“considerado um processo permanente, que nao se restringe a aprendizagem da
leitura e da escrita e que tem forte influéncia na vida social das pessoas”. Vejamos

mais algumas respostas:

Ato de codificar e decodificar palavras e pequenos textos. Quando combinado
com o letramento, permite a crianga ter o conhecimento de mundo. OP1

A alfabetizag&o diz respeito a aquisicdo da base alfabética e da escrita. O
aluno é considerado alfabetizado quando consegue expor seu pensamento e
compreender textos escritos através da leitura e producao textual. OP9

E o processo de aprender a ler e escrever, aquisicdo de habilidades de
codificacdo de fonemas, dominio do sistema de escrita alfabético e
ortogréafico e o uso dessas habilidades para ler e escrever. OP10

Observa-se que para OP1 a alfabetizagao relaciona-se o com letramento, logo
mostra o conhecimento tedrico-pratico de que sdo conceitos distintos, mas que estao
interligados. Ja para o OP9, se refere a aquisicdo da escrita, capacidade de expor o
pensamento e a compreensdo de textos escritos, enquanto o OP10 se prende as
habilidades mecanicas.

Quando analisamos a concepgéo sobre letramento, percebemos que este
conceito esté intimamente ligado ao conceito de alfabetizagdo, como um dos OPs

citou. Nesse sentido, Soares (2004, p. 14) salienta que
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Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos.

Assim, a autora entende letramento como o "desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 14). E diz que ndo sao processos

independentes, mas interdependentes e indissociaveis, pois:

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e
este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relag6es fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacdo (SOARES, 2004, p. 14).

Vejamos entdo, algumas respostas dos OPs sobre a concepcéo de letramento.
Para o OP3, OP10 e OP21 letramento € o:

Desenvolvimento de habilidade leitora e de escrita, de modo a permitir que o
individuo letrado interprete textos, faca inferéncias, argumente, dé ideias, se
posicionando a favor ou contra determinado assunto, tanto na oralidade como
através da escrita. Deseja-se que o aluno seja capaz de identificar as fungdes
de diferentes tipos de textos, entre outras. OP3

Uso das habilidades de ler e escrever no exercicio das praticas sociais de
leitura e escrita (contexto social). O letramento é indissociavel ao processo
de alfabetizacdo. OP10

Participagdo nas praticas, que envolvam leitura e escrita na producédo de
diferentes géneros textuais. OP21

E possivel observar que a maior parte do OPs tem conhecimento do que seja
letramento, pois de acordo com Soares (2004), letramento nada mais é do que a
‘imersdo das criancas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas com
a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de
material escrito” (SOARES, 2004, p. 15).
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Ainda, no intuito de compreender a concepcdo de texto para os OP,

percebemos que eles ficaram presos na ideia de que texto é somente uma producao

escrita, mas alguns destacaram que é:

Tudo que transmite um significado, ndo sendo necessariamente constituido
por palavras. Pode ser um conjunto de ideias no qual se formula conceitos,
hipo6teses e por fim se registra todo esse repertério em uma folha. Uma placa
€ um texto, um simbolo que demonstra “masculino” e “feminino”; enfim, texto
€ qualquer situacdo possivel de se transmitir uma ideia, uma mensagem.
OP18

Toda forma de comunicacéo através do qual se expressa uma ideia. OP16

Todo conteudo que transmite uma “informagéo”, que constitua uma unidade
de sentido, pode ser verbal ou ndo-verbal. OP4

As respostas apresentadas vao de encontro com o que diz Oliveira (2004),

sobre o tema, ao afirmar que:

[...] qualquer producgéo de linguagem situada, oral ou escrita, e dotadas de
caracteristicas comuns — contexto em que é produzido, organizagdo do
conteudo, a utilizagdo de regras mais ou menos estritas, coeréncia interna
assegurada por mecanismos enunciativos e de textualizagdo — pode ser
considerada texto. A exemplo temos um dialogo familiar, uma exposi¢éo
pedagdgica, um pedido de emprego, um artigo de jornal, um romance, etc
(OLIVEIRA, 2004, p. 12).

Nessa mesma linhagem, Santos e Silva (2012) consideram como texto: “fabula,
noticia, receitas, histéria em quadrinhos, entre outros, ou seja, adotamos a visao de
gue ao escrevermos, produzimos géneros textuais especificos que cumprem funcdées
comunicativas determinadas”. E, ressaltam ainda que “existem os textos nao verbais,
tais como quadros, figuras, graficos, gestos, etc.” (SANTOS; SILVA, 2012, p. 1086).

Por fim, buscamos compreender a concepc¢ao de linguagem entre os OP. Na
teoria de Vygotsky (2004a), a linguagem é considerada como instrumento mais
complexo para viabilizar a comunicacgéo, a vida em sociedade. Sem linguagem, o ser

humano n&o é social, nem histérico, nem cultural, a relagcdo entre pensamento e
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linguagem é estreita. A linguagem (verbal, gestual e escrita) € nosso instrumento de

7

relacdo com os outros e, por isso, € importantissima na nossa constituicdo como
sujeitos. Além disso, é através dela que aprendemos a pensar. E o que encontramos,
também, na fala de alguns OPs:

Envolve a escrita, a fala e as artes. E uma forma do homem se apropriar e se
comunicar com o mundo a sua volta. OP1

Forma de expressdo, comunicacao entre pessoas. OP5

E a capacidade de se comunicar com os outros através de som, palavras,
gestos, sinais, etc. através da linguagem verbal ou ndo verbal podemos
expressar sentimentos, emocdes e pensamentos. OP10

E a forma pela qual nos comunicamos. OP16

Estrutura psiquica superior, que permite ao individuo organizar seu
pensamento e a¢do.0P20

Para Vygotsky (2004b), a linguagem €, antes de tudo, social. Portanto, sua
funcao inicial € a comunicacéo, expressado e compreensao. Essa funcdo comunicativa
esta estreitamente combinada com o pensamento. A comunicacao € uma espécie de
funcdo basica porque permite a interacdo social e, ab mesmo tempo, organiza o
pensamento.

A fala do OP20 nos remete ao que diz Martins (2011, p. 47):

Gracas ao desenvolvimento da linguagem, requerido pela natureza da
atividade humana, superamos os limites da representacao sensorial imediata
da realidade, propria também aos animais, passando a representa-la
cognitivamente por meio de palavras. Dessa superacdo resulta a
possibilidade para a construgdo de ideias, que séo, a rigor, os contetidos do
pensamento. Cabe observar que, embora a interconexdo entre pensamento
e linguagem seja evidente, em suas origens, eles ndo coincidem. A finalidade
primaria da linguagem é servir de meio de comunicacao enquanto a finalidade
do pensamento € o conhecimento e a regulacdo do comportamento
(MARTINS, 2011, p. 47).
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Em suma, alguns OPs compreendem a linguagem como uma forma de

comunicacdo e utilizam as palavras “comunicar’, “comunicagdo” “competéncia

comunicativa” “comunicamos” em suas respostas. Enquanto outros a compreendem

b “

como uma forma de expresséao e utilizam as palavras “se expressar”, “expressar-se”,

“expressao” e “expor”.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar a concepc¢ao dos OPs do municipio
de Presidente Prudente sobre a lingua materna a partir de quatro conceitos
fundamentais: 1) alfabetizacdo; 2) letramento; 3) texto; e 4) linguagem.

Apesar de todos os participantes trazerem consigo um bom tempo de
experiéncia no magistério, serem licenciados em Pedagogia e possuirem uma
especializacdo, suas respostas com relacéo a como eles compreendem alfabetizacao,
letramento, texto e linguagem, mostram uma compreensdo mais restrita no que se
refere a esses quatro conceitos.

A literatura mostrou que as atribuicdes do OP apresentam mais aspectos
pedagogicos do que administrativos e que esse profissional deve subsidiar o professor
em sala de aula, assim como também é responsavel pela formacgéo continuada dos
docentes. Concluimos entédo, que para que o OP seja capaz de promover a reflexao
sobre a pratica pedagoégica docente, e sugerir intervencdes nesse processo, ele deve
estar munido de conhecimentos especificos, mas nJao apenas eles, inclusive sobre a
lingua materna. Pois, sé assim ele podera auxiliar os professores na construcdo de
estratégias pedagogicas para o avanco dos estudantes quanto ao tema e transformar
a realidade escolar superando as dificuldades e promovendo uma educacao de

gualidade.
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