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APRESENTACAO

O XIV Seminario de Educagdo e o IX Coloquio de Pesquisa sdo eventos cientificos
promovidos pelo curso de Pedagogia, pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PGEDU)
e pelo Centro de Ensino, Pesquisa e Extensio em Educacdo (CEPEED) da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba.

Nesta edigdo, o tema ¢ educag@o e pandemia. Trata-se de um tema urgente para a area da
educagdo. Ao recebermos a comunicagao, em margo de 2020, de que todas as nossas atividades
de diferentes naturezas tiveram que ser evitadas para evitar a contaminagdo em massa. As
atividades presenciais das institui¢des de ensino de educagdo basica e ensino superior foram
suspensas; veio a surpresa. Muitas instituigdes ndo sabiam como agir, algumas optaram por
anteceder férias, recessos escolares e universitarias até que tivessem tempo habil para decidir o
que fazer.

Diante das situagdes de isolamento social, restri¢gdes de circulagdo e um rapido contagio
seguido de muitas mortes, as instituigdes de ensino de todos os niveis ¢ modalidades optaram
por utilizar um formato de ensino novo: o ensino remoto emergencial (ERE). Se tinhamos
algumas restricdes quanto ao uso de tecnologias, fomos for¢ados a lidar com as normas e
orientacdes desse formato de ensino sem muito tempo para a nossa preparagao ou formacao.

Em paralelo a tais eventos, a precariedade do sistema educacional publico brasileiro
tornava-se mais evidente. Expondo com mais segregacdo as desigualdades de renda e de acesso
a internet, ao conhecimento e as tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TICS). Para se
ter uma nog¢ao da complexidade, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), divulgou uma pesquisa realizada durante 2021, onde constatou que
99,3% das escolas brasileiras suspenderam as atividades em média 287 dias durante a pandemia.

Um cendrio que escancarou todas as nossas desigualdades educacionais, tecnoldgicas e
sociais. O XIV Seminario de Educagao e o IX Coloquio de Pesquisa foi pensado apds consulta a
comunidade universitaria da UEMS a fim de conhecer os temas mais urgentes relacionados a
educacdo e pandemia.

Pretendemos a partir dessa consulta:
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1. oportunizar momentos de dialogos sobre a precarizacdo das ferramentas de TICS
para a manuteng¢ao das atividades de ensino, da educacdo basica ao ensino superior;

2. abordar aspectos relacionados a precarizagdo do trabalho, considerando que o
professor ja levava trabalho para dentro de suas casas e a situagdo se intensificou
com a implantacao do home office;

3. socializar pesquisas realizadas por estudantes de iniciacdo cientifica, por
pesquisadores(as) de instituicdes de Ensino Superior (IES) e demais profissionais da
educagdo; e disseminar o conhecimento produzido no ambito da UEMS de

Paranaiba, por meio das discussdes de pesquisas produzidas e em desenvolvimento.

Contamos com a participacao de estudantes de Graduagao e Pds-graduagdo; docente do
Ensino Superior; docentes da Educagdo Basica; gestores de institui¢des de ensino e demais
profissionais da educagdo. Neste documento, encontram-se os resumos simples e expandidos
aprovados para integrar os Anais digitais do evento. Esperamos contar com a leitura da

comunidade de Paranaiba e da regido.
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Eixo: Historia, Sociedade e Educacao

A INSTITUCIONALIZACAO DO CURSO DE FILOSOFIA DA USP (1934 - 1948)

Lorena Oliveira Barbosa Freitas' (UEMS)
Diogo da Silva Roiz* (UEMS)

Resumo

O presente projeto tem como objeto a trajetoria da institucionalizag¢do do curso de Filosofia na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP a partir da sua criagdo em 1934 até o ano de
1948, a pesquisa conectada ao projeto “A Historia das Licenciaturas nas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, entre os anos 30 e 50 preocupa-se em analisar o processo de
institucionaliza¢do desse campo do saber na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na
Universidade de Sao Paulo. Para alcancar essa meta buscamos mostrar o desenvolvimento do
curso de filosofia, as mudangas curriculares e as experiéncias de ensino que foram colocados
em pratica nessa época. Em relacdo a propria ideia de curriculo, ¢ fundamental destacar que
esse tem uma relagdo entre ensino e poder, uma vez que selecionar aquilo que serd
disciplinado, bem como todas as questdes proximas, vem da relagcdo de poder. Nesse sentido,
busca demonstrar as relagdes de poder na constru¢do do mencionado curso, como resultado, o
curso se estrutura em seu patrono o professor francés Jean Maugué, o qual foi responsavel
pelas cadeiras e qual seria o olhar epistemoldgico dado as disciplinas, como e porqué dariam
mais valor a um topico do que outro. A metodologia utilizada ¢ analise de fonte histdrica, dos
anudrios da USP do respectivo periodo, somado a legislacdes do periodo, bem como, os
conceitos de campo, habitos, capital de Pierre Bordieu embasaram a interpretagdo proposta
neste estudo.

Palavras-chave: Institucionalizacdao; Histérias dos Cursos de Graduacao no Brasil; Curso de
Filosofia.

Introducao

O presente projeto tem como objeto a trajetoria da institucionalizacdo do curso de
Filosofia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP a partir da sua criagdo em 1934
até o ano de 1948, ano em que ha uma ultima reforma no curriculo de ensino da referida
instituicdo. O trabalho se contera em descrever quais foram as cadeiras que estruturavam o

curso, bem como os professores responsaveis, bem como a estrutura de cada uma.

' Mestranda pelo Programa de Pos-graduagdo em Educagdo (PGEDU), da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS, unidade de Paranaiba). Bacharel em direito pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS, Campus de trés Lagoas). E-mail: lorenapobf(@gmail.com

? Professor do PGEDU da UEMS. Doutorado em Historia pela Universidade Federal do Parana (UFPR). E-mail:

diogosr@uems.br.
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Nesse sentido, ¢ importante mencionar que o trabalho utilizara os anuérios estaticos da
USP como a principal fonte de estudo e trabalho, tendo em vista que sdo dados neles contidos
que podem remontar como de fato funcionava a organizagao estrutural e com a leitura critica,
conjunta com contexto historico e legal do periodo, trara luz a parte fundamental da historia dos

cursos de graduagdo no pais: a estruturagao.

1. Referencial teorico

Para um contexto da institucionalizacdo dos cursos universitarios, as teorias de Pierre
Bourdieu contribuem na compreensao de que o espago social ¢ permeado por trocas simbdlicas,
sendo essas sustentadas por estruturas classificatorios incorporados que ddo corpo ao mesmo
espaco social. Nesse sentido, em relagdo ao ingresso na universidade posiciona os estudantes em
um espaco simbolico com classificagdes sobre as condutas, desenvolturas, linguagens, regras e
elementos que estdo em disputa nesse nivel escolar.

Podermos afirmar que a instituicdo universitaria, como toda institui¢do de ensino,
pertence a um sistema de ensino que tem condigdes para a inculcar, e por consequéncia criar uma
reproducao de um arbitrario cultural, termo que para o referido autor, designa o fendmeno social
que consiste na constru¢do de uma cultura particular de uma determinada classe social em
cultura universal. Sendo que contribui para as relagdes entre os grupos ou classes que originou o
proprio sistema de ensino, ou seja, mantendo uma dominag¢ao. (BOURDIEU; PASSERON,
1975).

Dessa forma, Bourdieu formula um conceito que aborda essa estrutura, como vemos:

Bourdieu propde uma perspectiva que postula uma jungdo entre as
dimensdes do “objetivo” e do “subjetivo”, classificada como
“estruturalismo construtivista”, que tem a principal preocupac¢do em
compreender a reprodugdo das estruturas sociais — nunca entendida
como uma reproducdo “igual”. Ele defende ainda que, no mundo
social, existem estruturas objetivas independentemente da consciéncia
e da vontade dos agentes ¢ que sdo capazes de orientar ou coagir
praticas e representacOes desses agentes. Nesse sentido, Thiry-
Cherques (2006) pontua que o estruturalismo de Bourdicu é voltado a
um exercicio critico, o do desvelamento da articulagdo do social,
tendo no método a analise dos mecanismos de dominagdo, da
produgdo de ideias e da génese das condutas. (PIRES, 2022)

Em um momento seguinte, a correspondéncia entre essas estruturas ¢ compreendida por
meio dos conceitos-chaves habitus, campo e capital, esses sao utilizados de forma relacionada,

pois cada conceito adquire sentido na relagdo com o outro. O habitus produz praticas e
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representacdes que estdo presentes na formacdo em uma instituicdo de ensino, ele ¢ um
principio pelo qual se inicia praticas subjetivas e intersubjetivas que estruturam tanto a agdo

quanto a percepg¢ao dos agentes. (BOURDIEU, 2004a).

O capital é uma propriedade adquirida que confere certa distingdo a um
agente no campo em que se situa. Essa propriedade pode ser material, como
no caso do capital economico, ou relativo a cultura, aos relacionamentos
sociais, a autoridade para impor as regras, entre outros. Cada campo
estabelece a propriedade que sera valorizada e, principalmente, utilizada
como trunfo para obteng¢do de vantagens. Nesse sentido, toda forma de
capital é também um capital simbdlico, pois parte do reconhecimento do
valor da propriedade que estd em jogo, distinguindo o agente dos demais
(MATTOS; FERNANDES, 2022)

Assim, ao estudar a institucionalizacao de um curso, se estuda o habitus universitario, o
qual vai pensar as praticas que sao adotadas e formardo um capital, nesse caso, ndo somente
econdmico, mas cultural e educacional e por fim, o campo que sdo os espagos estruturados
pelos postos que sdo ocupados, os quais as propriedades (o capital) dependem das posi¢cdes

nestes espacos.

2. Metodologia

O presente trabalho utiliza da pesquisa documental como fundamento, em especial os
Anuarios da USP do recorte temporario utilizado, bem como livros de oficios e documentos
oficiais disponibilizados em pesquisa no Acervo Geral da Universidade de Sdo Paulo. Bem
como, revisdo bibliografica tanto de leis, como de pesquisas correlacionadas.

E fundamental entender o movimento curricular, para compreender como foi dado o
tom do ensino, pesquisa e extensao e como ja dito, se o curso manteve um valor préximo aos
altos-estudos, com teor mais academicista ou se possuia com sentido a formacdo de
profissionais para atuar no ensino basico.

Um dos mais importantes trabalhos a respeito do curso de Filosofia da FFCL/USP ¢ o
trabalho de Paulo Arantes em “Um departamento francés de ultramar” o qual abordara o
referido curso ja na década de 60, um momento ja posterior a institucionalizagdo do curso,

quando o habitus, campo e capital ja foram construidos, como pode se ver em:

Encontrei em 1965 um departamento muito jovem, mesmo para os padrdes
da faculdade. Na época, se tamanho continuava ndo sendo documento,
juventude podia ser argumento. A geragdo intermediaria fora engolida,
justamente a que em principio corresponderia a geragdo que em outras
segdes se agrupara no
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inicio dos anos 40 em torno da tarefa de converter em moeda corrente do
pais o espirito de reflexdo organizado pelo que havia de melhor naquela
institui¢do um pouco fora de eixo. Curiosamente um dos patronos daquele
programa critico foi um filésofo, verdade que sem obra, o professor Jean
Maugiié, encarregado dos cursos de Filosofia de 1935 a 1944, secundado no
mesmo proposito pelo amigo e depois sucessor Jodo Cruz Costa. A verve de
Maugiié perdeu-se, ndo estava ao alcance de todas as bolsas; ja a maneira de
Cruz Costa (ou a falta dela), uma espécie de piadismo “nacionalista” muito
empenhado em chamar as coisas pelo nome, porém marcado por uma
desoladora inapeténcia especulativa, logo deixou de comover o zelo
cientifico dos mais jovens. (ARANTES, 2004, s.p.)
Apesar de sucintamente, nele ja € perceptivel, a estrutura do curso de Filosofia da
FFCL/USP, que ¢ na figura de seu patrono, o professor Jean Maugué e a sua sucessao se da

pela escolha de um egresso da primeira turma, o professor Jodo Cruz Costa.

3. Resultados

Apesar de sua clara importancia dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP, durante o periodo da pesquisa, o nimero de cadeiras do curso de Filosofia foi bastante
enxuto, sendo: i. A Cadeira de Filosofia; ii. A Cadeira de Historia da Filosofia e; iii. A Cadeira
de Psicologia.

No entanto, cadeiras de outros cursos sdo construidas dentro da estrutura arbitrario
cultural, como por exemplo a cadeira de Sociologia, a qual fazia parte do curso de Ciéncias
Sociais, no entanto contou com a contribuicao de egressos do curso de filosofia, bem como
também fazia parte da ementa do mencionado curso. E a cadeira de Historia e Filosofia da
Educagao.

De acordo com o proprio anuario, o ensino da Filosofia foi iniciado, em 1934, na
FFCL/USP sob a dire¢ao do Prof. Etiene Borne, que abrangia as cadeiras de Filosofia, Historia
da Filosofia, e Psicologia. Em 1935, o Prof Jean Maugué passa a lecionar as mencionadas
disciplinas. Sendo somente em 1939, que se tornaram independentes as Cadeiras de Filosofia,
Historia da Filosofia e Psicologia.

Nesse sentido, cabe destacar oficio de 1938, emitido por Ernesto de Souza Campos, na
época Diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, o qual destaca a situagdo em que se

encontrava o curso, totalmente nas maos de um tinico professor:

A compreensdo das despesas determinadas pelas condigdes financeiras do
Estado n3o permitiu véo muito largo. Assim ndo puderam ser efetivadas
varias ampliagdes projetadas. Tinha sido incluidos no or¢camento para o ano
de 1938 diversos desdobramentos de cadeiras da secgdes de Filosofia, de
Geografia e
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Historia. Nos cortes que sofreu este orgamento, por determinagdo do Senhor
Secretario da Fazenda foram suprimidas as verbas para tal fim designadas.
Tornou-se forcoso continuar. Neste capitulo, na mesma situagdo do ano
anterior. Todavia estes desdobramentos se impunham. A secc¢do Filosofia
geral, Filosofia da Ciéncia, Historia da Filosofia e Psicologia. Estas cadeiras
sdo lecionadas nos 3 anos — 1°, 2° € 3° do curso. Pois bem, todo este trabalho
estd a cargo de um unico professor auxiliado por um so assistente. Nao
valeram entretanto os argumentos apresentados e a consignacdo da verba para
mais um professor foi rejeitada. (Livro de Oficios, 1934 — 1945)

Importante, destacar a propria trajetoria de Jean Maugué, no qual a forma de pensar,
estrutura o curso de filosofia da FFCL/USP, assim destaca Antonio Candido em entrevista

assim colocou a respeito da atuacdo de Maugué:

Jean Maugiié ndo acreditava muito nas institui¢des universitarias, nunca fez
tese de doutoramento e acabou se aposentando na Franga como professor de
Liceu. Discipulo de Alain, era um espirito extremamente livre, que
tencionava principalmente nos ensinar a refletir sobre os fatos: as paixdes, 0s
namoros, os problemas de familia, o noticidrio dos jornais, os problemas
sociais, a politica. E para isso utilizava largamente reflexdes e analises sobre
literatura, pintura, cinema. As suas aulas eram extraordinarias como
expressdo e criacdo, sendo assistidas por varias turmas sucessivas de
estudantes ja formados que ndo conseguiam se desprender do seu fascinio.
Com ele fiz cursos sobre Kant, Hegel, Schopenhauer, Nietzsche, Marx
Scheller, Freud; de todos se desprendia uma espécie de inspira¢do que
agucava o senso da vida, da arte, da literatura, da historia, dos problemas
sociais. (Departamento de Filosofia da UNESP, 1974, s.p.)

Essa liberdade refletiu-se muito nos primeiros anos do curso, nos quais Jean Maugué
foi professor e dava tom a todas as cadeiras do curso. Sua maneira de lidar com buscar formas
bases estruturais para assim criticar as ideias, foram perceptiveis pelo apreco a histéria da

filosofia. Assim, cabe descrever o movimento das cadeiras.
3.1 As cadeiras do curso

Apesar de sua clara importancia dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP, durante o periodo da pesquisa, o nimero de cadeiras do curso de Filosofia foi bastante
enxuto, sendo: 1. A Cadeira de Filosofia; 1i. A Cadeira de Historia da Filosofia e; iii. A Cadeira
de Psicologia. As quais serdo analisadas a experiencia de ensino € pesquisa nos proximos
topicos. Mas sera também analisada a cadeira de Historia e Filosofia da Educagao, do curso de
pedagogia, por sua receber influéncia direta do curso de filosofia.

De acordo com o proprio anudrio o ensino da Filosofia foi iniciado, em 1934, na

FFCL/USP sob a direcao do Prof. Etiene Borne, que abrangia as cadeiras de Filosofia, Historia
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da Filosofia, e Psicologia. Em 1935, o Prof Jean Maugué passa a lecionar as mencionadas
disciplinas. Sendo somente em 1939, que se tornaram independentes as Cadeiras de Filosofia,
Histodria da Filosofia e Psicologia.

E importante ressaltar que durante esses anos Jean Maugué imprime o seu estilo ao

curso de filosofia. Como diz Paulo Arantes:

Ora, a partir da viagem do Mendoza, em fevereiro de 1935, navio misto
da Compagnie des Transports Maritimes, que trazia a bordo o jovem
normalien Jean Maugiié (vinha substituir seu compatriota Etienne Borne,
primeiro professor responsavel pelos cursos de Filosofia da nova Faculdade),
principiamos a importar, peca por peca, um Departamento Francés de
Filosofia, quer dizer, juntamente com as doutrinas consumidas ao acaso dos
ventos europeus € dos achados de livraria, a propria usina que as produzia em
escala académica. Uma reviravolta decisiva em nossa malsinada dependéncia
cultural. O influxo externo por certo continuaria determinante, uma razdo a
mais para louvar o tirocinio do referido transplante civilizatorio, pois afinal
um pastiche programado em inicio de carreira ¢ bem melhor do que uma vida
inteira de pastiches inconscientes. Para um intelectual europeu desembarcado,
era automatico, e fatal para nds, o cotejo vexatdrio entre o inveterado
filoneismo dos nativos e os habitos mentais fixados pela regularidade da
evolugdo de conjunto da cultura europeia, confirmando de viva voz a
disparidade, que pesava na consciéncia dos brasileiros cultivados, entre a
“tenuidade nacional” e a “densidade europeia”, para usar o par antitético
cunhado por Gilberto Amado. (ARANTES, 2021)

Nesse sentido, importante destacar a propria trajetoria de Jean Maugué, no qual a
forma de pensar, estrutura o curso de filosofia da FFCL/USP, assim destaca Antonio Candido

em entrevista assim colocou a respeito da atuacao de Maugué:

Jean Maugiié ndo acreditava muito nas institui¢des universitarias, nunca fez
tese de doutoramento e acabou se aposentando na Franga como professor de
Liceu. Discipulo de Alain, era um espirito extremamente livre, que
tencionava principalmente nos ensinar a refletir sobre os fatos: as paixdes, 0s
namoros, os problemas de familia, o noticidrio dos jornais, os problemas
sociais, a politica. E para isso utilizava largamente reflexdes e analises sobre
literatura, pintura, cinema. As suas aulas eram extraordinarias como
expressdo e criacdo, sendo assistidas por varias turmas sucessivas de
estudantes ja formados que ndo conseguiam se desprender do seu fascinio.
Com ele fiz cursos sobre Kant, Hegel, Schopenhauer, Nietzsche, Marx
Scheller, Freud; de todos se desprendia uma espécie de inspira¢do que
agucava o senso da vida, da arte, da literatura, da historia, dos problemas
sociais. (Departamento de Filosofia da UNESP, 1974, s.p.)

Essa liberdade refletiu-se muito nos primeiros anos do curso, nos quais Jean Maugué

foi professor e dava tom a todas as cadeiras do curso. Sua maneira de lidar com buscar formas



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 14

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

bases estruturais para assim criticar as ideias, foram perceptiveis pelo aprego a historia da

filosofia.
3.1. A cadeira de filosofia

Tabela 1 — Distribui¢ao dos Professores na Cadeira de Filosofia

Jean Mangué Professor contratado 1935 a 1939

Jodo Cruz Costa Assistente adjunto de 1? categoria da cadeira de Filosofia Geral até
10/03/1939, Professor contratado para cadeira de Filosofia — 1939 até
1947

Gilles Gaston Granger Professor contratado junto a cadeira de Filosofia de 01/06/1947

Fonte: Elaborada pelos autores, 2024.

A cadeira de filosofia comecou, em 1934, sob a supervisdo do ja mencionado Prof.
Etienne Borne, posteriormente, em 1935, substituido pelo Prof. Jean Maugué. Pensando a
partir de 1939, quando foi indicado o Prof. Jodo Cruz Costa, que até entdo era assistente do
Prof. Jean Maugué. Como assistentes da cadeira de filosofia, trabalharam no periodo entre
1939 e 1949 os licenciados Décio de Almeida Prado, Laerte Ramos de Carvalho, Cicero
Cristiano de Souza, Lineu de Camargo Schitzer e Romulo Fonseca. A partir de 1947, a cadeira
passa a ter a contribuicdo do Prof. Gilles Gaston Granger.

Fundamental compreender a orientacdo didatica dada a cadeira era harmonizar a
situacdo da cultura filosofica brasileira, com a orientagdo do professor de Jean Mangué que
entendeu que, no Brasil, a cultura filos6fica manifestava uma tendencia unilateral, motivo pelo
qual orientava que a dire¢do do ensino de Filosofia deveria acentuar a importancia historica
dos sistemas filosoficos e dos problemas por eles propostos.

Nesse sentido, cabe destacar o que o proprio regente afirmava do que seria a orientacao
da disciplina:

Sem analisar as causas histdricas, das quais a mais notavel e, sem duvida, a
juventude e a rapidez de desenvolvimento do pais, ¢ certo que o Brasil
apresenta tragos ideoldgicos que o aparentam com a América do Norte e que
o distinguem da Europa. Uma dupla tendencia parece que leva a julgar a
Filosofia, ou melhor, as correntes filosoficas, segundo a sua novidade ou
segundo a sua ultima pratica. Lembramo-nos de um artigo do Prof. Leon
Brunschvicg, no qual a terapéutica freudiana era relacionada com a sua
longinqua antepassada, a maiéutica socratica. Ndo se trata aqui de discutir a
verdade de tal confronto. Trata-se apenas de assinalar uma tendencia da
filosofia francesa, que ¢ a de amalgamar todo estilo as arquiteturas ja
conhecidas. Tende ela a encontrar em toda a ideia nova o que os classicos
haviam pressentido. Ndo é, por certo, uma tarefa conservadora, mas, ao
contrario, para hem medir a novidade exata de uma doutrina — bem assim a
sua eficacia — e indispensavel compara-la primeiramente com as aquisigoes
positivas do passado. A tendéncia brasileira parece ser exatamente o
contrario.
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Dar-se-ia de boa vontade a data do aparecimento de uma doutrina, um valor
fenomenologico, esquecendo-se o valor intrinseco dessa contribuigdo e
mesmo a data verdadeira da ideia, a idade de inteligéncia. Sabemos que sio as
pessoas idosas que falam de sua idade. E um prazer para quem chega ao
Brasil observar como aqui sdo acolhidas as ideias novas, como sdo
incorporadas com um arrojo que nao existe nos velhos parses. Mas parece,
também, que ja chegou a bora, para o Brasil, de filtrar a sua imaginagio
espiritual. E eis a razdo pela qual consideramos que a base do ensino da
Filosofia no Brasil ¢ a Historia da Filosofia. Pode-se perguntar qual o
interésse que ha para um pais novo, em reavivar o seu trato com os velhos
pensamentos de Platdo ou de Leibniz. Sao €les, todavia, que nos dao, por
contraste, um sentido a nossa época. Serdo eles que a tornardo consciente,
fazendo com que ela possa aferir o que ter ganho em poder sdbre a natureza,
em clareza na inteligéncia ¢ em justica na vida moral. Em navegacdo, a
posicdo e as novas rotas sdo dadas em referéncia a certos astros considerados
fixes. Os filosofos classicos sdo pontos fixos da Historia. S6 o presente ndo se
situar exatamente em relagdo ao passado, sera um navio que perdeu a rota.
Naturalmente a historia ndo é erudi¢do. O professor devera constantemente
traduzir o sentido da obra que estudar em termos atuais. Ser-lhe-4 bastante
para isso revelar o que nele proprio se passa quando estuda um velho autor. A
leitura de um filosofo classico sugere ideias e imagens que serdo fatalmente
atuais. Essa espécie de comentario e particularmente importante e
significativa, mas a primeira necessidade do estudante brasileiro e adquirir o
sentido, o tacto historico. (Jean Mangué, O Ensino da Filosofia — Suas
Diretrizes, in Anudrio, 1934- 35, p. 25-26).

A experiéncia na cadeira trouxe pequenas alteragdes no ensino, no entanto a diretriz
permaneceu a mesma até os anos 50, nao se afastar da consideragao historica. Percebe-se pela
diretriz dada na funda¢do do curso que considerava que o Brasil se alinhava filosoficamente
com os Estados Unidos da América e o ensino foi direcionado no sentido de criar um estudo
que valorizava as bases histdricas e os problemas por ela sugeridos.

Um destaque ¢ o fato que essa cadeira se empenhou em organizar uma biblioteca, até
1950, dispunha de uma biblioteca de 296 volumes, devidamente fechados e catalogados.
Estava a disposi¢do de alunos e professores, podendo ser retirados pelo prazo de oito dias com
a exigéncia de pertencer ao corpo docente ou discente da faculdade. No periodo, ndo foi
possivel a biblioteca, por falta de verbas, assinar revistas especializadas, no entanto, dispunha
de numeros de revistas estrangeiras, entre os quais a Révue de Cours et Conférences, nimeros
de 1928, 1929 e 1930.

Somado a isso, um destaque ¢ atividades de pesquisa e extensdo que ocorriam na
cadeira, até 1949, foram publicados trés Boletins da Cadeira de Filosofia. O primeiro nimero
foi dedicado a tese de doutoramento do Prof. Joao Cruz Costa intitulado “Ensaio sobre a Vida e
a Obra do filosofo Francisco Sanchez" no ano 1942); o segundo nimero contém dois trabalhos
de professores da Cadeira, um do Prof. Cruz Costa intitulado “O Pensamento Brasileiro" e

outro



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 16

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

do Prof. Laerte Ramos de Carvalho, intitulado” A logica de Monte Alverne” ambos publicados

no ano 1946). O terceiro niumero traz um trabalho do Prof. Gilles Gaston Granger intitulado “O

Verdadeiro, o falso e o absurdo", em 1948.

3.2. A cadeira de historia da filosofia

Tabela 2— Distribui¢do de professores da Cadeira de Historia da Filosofia

Jean Maug¢

Professor contratado da cadeira de Historia da Filosofia de
1/1/1935 a 31/7/44; Professor contratado da mesma cadeira
de 1/3/47 a 26/5/48.

Livio Teixeira

Professor contratado da cadeira de Historia da Filosofia de
1/8/44 a 14/7/48; Professor interino da mesma cadeira de
21/4/49.

Martial Gueroult

Professor contratado da cadeira de Historia da Filosofia
de 15/7/48 a 31/12/48; Professor visitante da mesma
cadeira de 1/8 a 30/11/49.

Fonte: Elaboracao dos autores, 2024.

Em relagdo a cadeira de Historia da Filosofia, o Professor Jean Maugué continuou até

agosto de 1944, permanecendo dez anos na cadeira. Em relacdo a esse periodo, ¢ fundamental

0 que o proprio anudrio afirma a respeito:

Durante os 10 anos que permaneceu nesta Casa, o Prof. Jean Maugué deu
com grande brilho cursos sobre Platdo, Spinoza, Kant, Hegel, Comte, Bergson
e outros. Foi, sem davida, um dos professores cuja influéncia mais se fez
sentir nesta Faculdade. Sua orientac¢do, sua maneira de encarar os problemas
filosoficos, marcam até hoje seus discipulos, especialmente os que tiveram o
privilégio de ser seus continuadores no ensino da Filosofia. (ANUARIO,
1945)

E importante mencionar que em 1942, foi nomeado 1° assistente o Licenciado Livio

Teixeira, o qual j& tinha um trabalho na cadeira como extranumerario, que seria em 1945,

depois do afastamento do Prof. Jean Maugué, o referido assume a direcdo da Cadeira de

Historia da Filosofia a titulo de professor substituto, pois existe a expectativa da volta de Jean

Maugué.

Livio Teixeira ocupa essa posi¢cdo de 1945 a 1947. Fundamental, ainda, mencionar que

em 1945, foi convidado o licenciado Jodo Cunha Andrade para ocupar o lugar de 1° assistente,

o qual prestou diversos servigcos na cadeira. Em especial, com cursos para os alunos do 1° ano

de Filosofia, mas também, Ciéncias Sociais e Pedagogia. Durante esse periodo também

prestaram sai colaboragdo os professores Laerte Ramos de Carvalho e Linneu de Camargo

Schiitzer.

Por seguinte, no ano de 1948, ¢ contratado o Prof. Martial Gueroult, que permanece até
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1949, mas nesse respectivo ano, ele ¢ considerado professor visitante.

Em relacdo a orientagdo pedagogica da Cadeira, se tinha a ideia de apresentar aos
alunos de Filosofia, duas perspectivas: i. aqueles que estudam de forma geral todos os aspectos
de determinada filosofia; e ii. aqueles que procuram se aprofundar em um determinado aspecto
filosofico.

Além dessas orientagdes pedagogicas, mencionadas, ¢ dito que o foco dado para os
alunos do primeiro ano, nos quais se incluiam os cursos de Filosofia, Pedagogia e Ciéncia
Sociais, procurava apresentar um panorama geral da matéria de Histéria da Filosofia, no

entanto, ndo avangava além da Filosofia antiga.
3.3. A cadeira de psicologia

Sobre a organizagdo da cadeira, ¢ importante mencionar que durante os anos de 1930, a
matéria era obrigatoria apenas para o primeiro ano do curso de Filosofia, ja4 com a adogdo do
padrao federal em 1942, a matéria se torna obrigatdria em nos trés anos do curso. O que
demonstra, também, o crescimento da matéria ¢ o fato que até 1939, era dedicada apenas uma
unica aula semanal para a referida matéria, passando a ser trés aulas semanais.

Outro ponto importante a respeito da mudanca pedagogica do curso, ¢ o fato que dos
anos de 1939 a 1944, os cursos eram rotativos, assistindo os alunos dos trés anos de forma
conjunta, o curso programado pelo professor da cadeira em cada ano letivo.

E a partir de 1945 em diante, que é dedicada uma programacao de ensino diferente para
cada respectivo ano do curso de Filosofia, 0 que aumentou a participagdo dos assistentes, que
comegaram a ter mais responsabilidade por se tratar de cursos normais, ndo apenas seminarios,
como no periodo anterior.

As mudancgas em relag@o a organizacdo da cadeira, segue de forma conjunta a mudanga
que ocorre no corpo docente, uma vez que ela ¢ regida de 1934 a 1944 pelo Prof. Jean Maugué,
o qual podemos perceber que viera desde o inicio do curso, ministrando o ensino de todas as
cadeiras da Sec¢do de Filosofia. No entanto, além da saida de Jean Maugué, pode-se levar em
conta vigéncia do padrdo federal, o que tornava recomendavel a contratagdo de um professor
especializado.

O proximo professor a assumir a cadeira seria o Prof. Otto Klineberg, que chegou pelo
convite do entdo diretor da faculdade, prof. Andre Dreyfus, que chegou apenas em agosto de

1945. Nesse periodo entre a partida de um professor e a chegada de um novo, foi contratada



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 18

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

para reger a cadeira a prof. Anita de Castilho e Marcondes Castro, que foi proposta pelo
professor Jean Maugué e foi a primeira assistente a ser nomeada para a cadeira.
Em 1947, com o retorno de Otto Klineberg, voltou a regéncia da cadeira para a Prof.

Anita Cabral que permaneceu na cadeira até 1968.

Conclusoes ou consideracoes finais

As estratégias para a criacdo e institucionalizacdo do curso de Filosofia na
FFCHL/USP passam por arbritario cultural estruturados em escolhas ligadas a um professor,
sendo ele reconhecidamente da corpo aos hdbitus, campo e capital do curso, sendo este aquele

que vai pensar as objetividade e subjetividades relacionadas ao curso.
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EIXO: Linguagem Educacio e Cultura

A INTERSECCIONALIDADE NAS RELACOES FAMILIARES E A
ACEITACAO DO “EU” ATRAVES DAS REPRESENTACOES DE
PERSONAGENS DO FILME DE ANIMACAO LILO & STITCH (2002)"

Elisangela dos Santos Menezes®

Tania R. Zimmermann?

Resumo
Nesse estudo, buscaremos argumentar e compreender alguns marcadores sociais com pauta na

interseccionalidade das relagdes contidas nas pedagogias das diversidades através das
representacoes de personagens do filme de animagao do longa metragem Lilo & Stitch (2002) da
Walt Disney e do conto de fadas “O patinho feio”, do Dinamarqués Hans Chistian Andersen
(publicado pela primeira vez em 1843). Pretende-se também estudar a diferenca de aceitagao do
meu “eu” que ocorreu a partir desses dois mecanismos de divulgagao de valores que sao
disseminados na sociedade pelos artefatos culturais presente em uma cultura da ideologia
dominante. Para o desenvolvimento do conteudo sera adotado uma metodologia de revisao
bibliografica, qualitativa e interpretativista com base na perspectiva da interseccionalidade com
o objetivo de compreender praticas discursivas nas formacoes familiares contidas nos artefatos
culturais de poder como neste filme e o conto de fadas. Concluimos que esses artefatos vem
sendo utilizados aos longos dos anos como instrumento de assujeitamentos dos individuos,
através de reflexos de uma ideologia dominante capitalista e patriarcal inibidora de pluralidades
historicas.

Palavras- chave: Pedagogias Culturais; praticas discursivas; interseccionalidade.

Introducao

A diferenca de aceitagdo do “eu” serd o tema central e estd envolto em dois mecanismos
de divulgacdo de controle de valores que sdo disseminados na sociedade pelos artefatos
culturais®, ou seja, no filme Lilo & Stitch (2002) e no conto de fadas “o Patinho Feio”.

Para isso buscaremos entender quais os tipos de familias que interlagam esse imaginario
que estdo presentes nesse conto e no filme. Sabemos que na sociedade contemporanea ha muitas
indagacoes sobre consensos do que ¢ familia e como configuragdo historica apresenta mudangas

e enfrenta desafios ao longo dos tempos, pois de acordo com Louro (2008):

" Este artigo ¢ parte da pesquisa de Mestrado, desenvolvida junto ao Programa de Pos-graduagdo em Educagéo
(PGEDU) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS, Unidade de Paranaiba).

? Mestranda em Educagdo pelo PGEDU da UEMS. E- mail: elisangelamenezesedu@outlook.com

* Professora do PGEDU da UEMS. E-mail: tania22@uems.br.

* Camozzato (2018) pontua que artefatos culturais surgem de um processo de construgdo e vinculagdo de
significados culturais a diferentes objetos constituidos material e simbolicamente em uma cultura. Como filmes,
livros, jornais, propagandas etc.
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Transformagdes sdo inerentes a historia e a cultura, mas, nos ultimos tempos,
elas parecem ter de ser tornando mais visiveis ou ter acelerado. Proliferaram
vozes ¢ verdades. Novos saberes, novas técnicas, novos comportamentos,
novas formas de relacionamento e novos estilos de vida foram postos em agao
e tornaram evidente uma diversidade cultural que nao parecia existir (Louro,
2008, p.19).

E ¢ nesse interim que vamos nos respaldares de forma breve e sucinta para tentar
acompanhar as novas configuracdes de familia composta na sociedade contemporanea, ao quais
muitos estdo denominados como novos arranjos familiares.

Para essa questdo Zambrano (2008), diz que primeiramente tem-se que destacar que
parentesco nao ¢ o mesmo de filiagdo. A autora aborda que essas novas configuracdes
familiares trazem modelos tradicionais e outros mais novos, como familia monoparental,
familia extensa e as familias homoparentais (homossexuais, travestis, transexuais). Esse tltimo
¢ alvo de estranheza e ndo aceitacdo por uma grande parcela da sociedade. Pois partindo das

afirmagdes de Seffner (2016);

O movimento conhecido por ser contra o que chamou de ideologia de género
ndo propunha a inclusdo explicita de nada nos planos, apenas a supressao
dessa nomeacdo dos marcadores sociais da diferenga, mais fortemente
género e sexualidade, mas atingindo também raga, regido, geracdo. Mas a
supressdo dessa nomeag¢do ao combate da desigualdade em género e
sexualidade reinstala no seio dos processos educacionais a naturalizacdo dos
tradicionais modos de ser homem e de ser mulher, bem como naturaliza a
institui¢do da familia como modo unico de viver afetos, amores ¢ reproducao
biologica estritamente entre homens ¢ mulheres, ou melhor, biohomens e
biomulheres, aqueles nascidos biologicamente homens e mulheres, ¢ que
desejam viver segundo a heteronormatividade. (Seffner, 2016, p. 8).

No entanto, devido a grande diversidade de comportamentos referentes aos novos
tipos de construgdes familiares, as leis deveriam respaldar, cabendo a sociedade normativa
aceitar e respeitar essas novas configuragdes familiares, sejam elas mais tradicionais ou ndo.
Partiremos neste estudo do conto “O patinho feio”, de Hans Chistian Andersen publicado
pela primeira vez em 11 de Novembro de 1843 em NyeEventyr e do contexto familiar
composto no Filme Lilo & Stitch (2002) transmitido pela empresa cinematografica da Disney.

Objetiva-se refletir sobre as praticas discursivas’ sobre familia contidas no conto

> Foucault (2008) faz nos entender que pratica discursiva ndo se pode ser confundida com a expresséo de desejo,
imagem ou pensamentos de um sujeito, pois, pratica discursiva ¢ um conjunto de regras anonimas e historicas
que sdo ininterruptamente estabelecidos no tempo e no espago, definindo o exercicio da fungdo enunciativa em
determinada éarea social, econdmica, linguistica ou geografica. Fundamenta a existéncia do sujeito como ele €, o
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de fadas do patinho feio e na trama do enredo do filme Lilo & Stitch (2002) repassados a
sociedade, uma vez que a linguagem transmitidas e os valores compostos sobre constituicdo
familiar podem reforcar preconceitos em relagdo a diferenca ou, contrariamente favorecer
formas de tolerancia e aceitacdo da diferencas através dos seus personagens principais, tendo
em vista que o seio familiar ¢ o principal nlicleo para que essa intolerancia da diferenca seja
combatida.

Rosa (2010) argumenta que valores pautados na sociedade sdo transmitidos e
perpetuados de geragdo em geragdo pelos artefatos culturais e a literatura infantil, assim como
os filmes sao uma importante divulgacdo ou ndo desse controle.

Nas palavras de Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021) os contos infantis ndo
surgiram apenas para garantir a permanéncia e a amplitude dos valores burgueses, mas também
como ferramenta para moralizar a forma de pensar dos sujeitos. Com isso reforgcavam valores
estereotipados de exclusdo e anulagdo de determinados grupos sociais presentes na sociedade
devido a essas questdes morais distorcidas que lhe foram transmitidas ao longo da vida. Pois

para Neto (2017):

Assim, o0 momento em que patinho feio se transforma em cisne, ou melhor,
se reconhece um deles, marca sua descoberta da identidade que se traduz no
convivio com seres que partilham de suas afinidades, cujo sentido de
pertenca se confirma pelos sentimentos, objetivos e destinos comuns. A
identidade se firma pela participagdo dos outros na convivéncia comum.
(Neto, 2017, p. 157).

No conto do patinho feio Neto (2017) afirma que a rejeicdo do animal se passa dentro do
seio familiar e se estende a sua comunidade pelo fato dele ndo possuir os padroes de beleza
exigidos pela cultura a qual esta inserido. Ja em Stitch apesar da sua aparéncia ser totalmente
diferente comec¢ando pela sua cor azul, percebemos que Lilo o acolheu e o amou do seu jeito,
fazendo tudo para que ele se sentisse parte da familia, vimos a ndo aceitagdo da diferenga por
parte do Stitch que em algum momento se sentiu diferente e quis sair em busca da sua familia, ao
qual de fato ele se reconheceria.

Segundo Rosa (2010), o conto “O patinho feio”, de Hans Chistian Andersen traz em sua
narrativa a historia de um ovo de cisne que ¢ chocado por engano em um ninho de patos. Por
isso, desde o seu nascimento, o patinho ¢ rejeitado e agredido pelos que estdo em seu meio

social. Devido ao sofrimento e perseguigdes diarias ele foge, mas continua encontrando rejei¢ao

sujeito do discurso.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 24

“Educac¢ao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

e incompreensdo por onde passa, demonstrando que a incompreensdo e os (pré)conceitos sao
existentes em uma cultura moldada para ndo aceitar as diferengas. Nesse longo caminho de
desprezo e julgamento, o patinho ¢ orientado constantemente a se tornar aquilo que sera aceito
pelos outros e se adaptar ao lugar onde estd, deixando sua esséncia e seu pensamento de lado,
reproduzindo valores que ja estdo ao seu meio. O patinho s6 encontrard paz e confianga quando
finalmente se torna adulto e vira um lindo cisne e encontra seu lugar e aceitagcdo junto a sua
espécie.

A partir da cena descrita acima, Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021), afirmam
que o patinho sé conseguiu ser aceito por animais iguais a ele e ndo pelos seus diferentes. Por
isso as experiéncias negativas do patinho feio ndo foram transformadas, ou seja, trazendo a
mensagem aos seus leitores de que “se eu quero ser aceito”, eu ndo posso ser diferente, tenho
que ser iguais a todos. Este conto favorece discursos normativos que estdo presente na
sociedade hegemonica até o hodierno, que tenta normatizar os corpos € mentes das pessoas,
como afirma Scott (1995).

Esse discurso, atribuido a tantos outros que circulam na sociedade demonstram a
intolerancia aos diferentes, acabam por influenciar e fomentar neste caso, a discriminagdo e
preconceito que internalizam na (re)construcdes de expressdo da ideologia dominante, que
ocorrem nos processos de construcao do desenvolvimento do pensamento a respeito dos valores

sociais e culturais do que ¢ aceito e ndo aceito na sociedade. Pois como afirma Freitas (2010);

Ao produzir um discurso, o sujeito se posiciona social e historicamente,
assume uma formacdo ideoldgica e direciona seu discurso para que nao
ocorram conflitos e contradi¢cdes, por isso os sentidos sdo frequentemente
estabelecidos para manter interesses conservadores nas rearticulagdes da
ordem do discurso. (Freitas, 2010, p.175).

Diante disso, Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021) afirmam que no conto do
patinho feio se deu uma aceitagdo negativa, onde se nega o seu a valor, pois uma aceitacdao
positiva se da a partir do campo perceptual das distingdes em relagdo ao outro. Utiliza-se em
todo o conto uma estratégia de intolerancia eliminativa, pois, exibem que aqueles que o viram
como diferente conseguiram resultado na estratégia de acao de eliminar ou segregar aquilo que
¢ desfavoravel. Por isso, nos felizes para sempre, ndo se pode utilizar nesse conto, pois a
barreira que o patinho feio enfrentou nao foi vencida em nenhum aspecto, pois a aceitacao € o
resultado de uma valorizagdo positiva no campo perceptual das distingdes em relacdo ao outro,
que de fato ndo ocorreu dentro do conto. A partir de Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva

(2021)
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podemos compreender que no filme Lilo & Stitch (2002) de fato ocorreu uma aceitacao
positiva, pois Stitch mesmo ndo estando entre iguais, foi aceito pela familia de Lilo em sua

diferenca e amado a partir delas.

1. METODOLOGIA

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de método interpretativista. Ela ¢
exploratoria de levantamento bibliografico, com a finalidade de compreender e utilizar a lente
tedrica nas perspectivas interseccionais ¢ na analise de conteido. Também optou—se, por
levantamentos em livros, artigos académicos, teses e dissertacdo, para analisar os trabalhos
realizados sobre o tema e estudo do filme e conto escolhido e como este texto trard elementos
inovadores.

Apoés a sondagem, deliberou — se por uma andlise do contetido que segundo Bardin
(1977, p. 124), pode ser: “Pré - analise, tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo.”
Portanto, jugou — se importante desenvolver uma pré - andlise por meio da comunicagdo verbal
desses estudiosos, tendo como ferramentas cientificas a compreensdo procurando verificar se
as praticas culturais inseridas na sociedade através dos filmes ficcionais ou contos de fadas
interferem ou auxiliam no desenvolvimento da forma¢do do pensamento da crianga sobre
aceitacdo ou nado aceitagao dos marcadores sociais da diferenca. Desse modo uma metodologia
interseccional devera observar nestes artefatos alguns marcadores de diferenca (classe, raca,
género, meio ambiente) também na andlise de conteudo. Para a perspectiva interseccional
usaremos Bilge e Collins (2002). A interseccionalidade ¢ uma indagacao critica sobre como se
constroem as nocdes de igualdade desde os mecanismos pedagodgicos sem levar em conta a
diversidade da experiéncia humana e nem a experiéncia cidada em relagdo a género, raga,
classe, sexualidade etc.

A pesquisa trata de entender como marcadores sociais da diferenca e as
interseccionalidade sdo representados no filme Lilo Stitch e no conto de fadas “O patinho feio”,
a partir da aceitacdo do “eu” no contexto familiar descrito em cada material de analise. Como
essa aceitacdo pelos seus diferentes ou seus iguais pode colaborar ou ndo para superar as
(in)tolerancias, sofridas por padrdes normativos presentes na sociedade por praticas culturais
discursivas da ideologia dominante e como estas transmissdes influenciam ou nao no
desenvolvimento do pensamento infanto- juvenil, que porventura venha a refletir nos

comportamentos de (in)tolerancia e aceitacao da sociedade.
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2. O CONTO O PATINHO FEIO E O FILME LILO STITCH COMO
MECANISMOS DE DIVULGAGAO DE PRATICAS DISCURSIVAS

O dispositivo cinematografico e os contos infantis sdo importantes mecanismos de
divulgacao para a contribui¢do da valoracao da submissao dos seres humanos a sua condigao
de vida, transmitidos por esses artefatos culturais presente na sociedade, como afirma Rosa
(2010). A partir disso Machado (2021) salienta que esses artefatos culturais transmitem de
forma inconscientes padrdes normativos que por meio pedagogico de poder sdo capazes de
disciplinar corpos € mentes dos sujeitos através das praticas existentes nas relacdes de convivio
de uma sociedade, “o poder ndo apenas nega, impede, coibe, mas também "faz", produz,
incita” (Louro, 1997, p.40).

Os autores Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021) deixa claro que, em nosso dia a
dia encontra-se um sistema de controle de valores que regulam a forma como se comportam e

pensam as pessoas, que sao transmitidos a partir de;

[...] mensagens que circulam na sociedade, distribuidas através de historias
infantis, mitos, filmes, propagandas, rituais, propostas educativas (formais e
informais), entre outras. (Valerio; Lyra; Silva; Menezes, Silva, 2021, p. 113).

Mensagens que fazem parte das praticas sociais e culturais pré-estabelecidas para o
desenvolvimento social infanto/juvenil corroborando com os valores morais e sociais que irdo
adquirir ao longo do seu desenvolvimento.

Sobre isso Rosa (2010), argumenta que a classe dominante sempre criou meios de
esconder sua dominancia, fazendo com que os dominados sejam submissos as suas vontades
sem se importar com a mao de obra barata e o pouco valor que lhe ¢ dado, agradecendo o
minimo que recebe. Isso acontece, pois esses valores pautados na sociedade sdo transmitidos e
perpetuados de geracdo em geracdo pelos artefatos culturais e a literatura infantil ¢ uma
importante divulgag¢ao ou ndo desse controle.

Nas palavras de Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021) os contos infantis ndo
surgiram apenas para garantir a permanéncia e a amplitude dos valores burgueses, mas também
como ferramenta para moralizar a forma de pensar dos sujeitos, reforcando valores
estereotipados de exclusdo e anulacdo de determinados grupos sociais presentes na sociedade

devido a essas questdes morais distorcidas que lhe foram transmitidas ao longo da vida.
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Neto (2017) pontua que os classicos dos contos infantis datam de uma época em que as
mudancas dos padrdes normativos de uma sociedade foram provocadas por revolu¢des como a
francesa e a industrial responsaveis por transformagdes de muitos paradigmas de valor social e
moral presentes nos enredos das historias infantis, pois através das suas tramas buscavam
influenciar o pensamento da sociedade em geral. Diante disso, o autor salienta que o conto do
patinho feio foi uma das primeiras historias infantis a transmitir sentimentos de rejei¢ao ao
publico infantil, Isso corroborou para gerar uma profunda empatia na mente do publico/leitor
abrindo espaco para um sentimento de luta e persisténcia, pois ¢ na infancia que uma parte
importante do desenvolvimento da personalidade como nogdo de ser e existir se fortalece. O
conto do patinho feio conduz o leitor a ir em busca da sua real identidade, incentivando-os a
nunca deixar de ser quem realmente ¢ para agradar ao outro, mesmo passando por privagdes e

humilhagdes, pois para Neto (2017).

Assim, o0 momento em que patinho feio se transforma em cisne, ou melhor,
se reconhece um deles, marca sua descoberta da identidade que se traduz no
convivio com seres que partilham de suas afinidades, cujo sentido de
pertenca se confirma pelos sentimentos, objetivos e destinos comuns. A
identidade se firma pela participagdo dos outros na convivéncia comum.
(Neto, 2017, p.157).

Em outras palavras ndo precisamos mudar nossa aparéncia, crengas religiosas, opgao
sexual entre outras interseccionalidades que nos fazem diferente no modo de agir e pensar dos
padrdes exigidos por valores sociais e morais inseridos dentro de uma sociedade normalista,
mas € preciso que a sociedade aceite e respeite a diferenca presente em cada um, sem por
imposicdes e limites.

As historias infantis come¢am a ser disseminadas desde os primeiros meses das
criangas, pois uma parcela dos pais tem o costume de ler essas historias infantis aos seus filhos
e a outra parte que ainda ndo teve contato terd com a insercdo deles na escola, onde os contos
infantis sdo difundidos todo momento como pré-requisito de constru¢do de valores e iniciacdo
das aprendizagens fundamentais que a crianga recebera ao longo da vida.

Ferreira e Pretto (2016) salientam que a literatura infantil tem o poder de cativar e
encantar o seu publico, por meio das suas historias sdo capazes de tornar mais leves os medos,
anseios, tristezas e as insegurangas criadas por algum infortinio que a vida impde em algum
momento e esses contos de fadas através dos seus personagens demonstram que todos passam

por alguma adversidades ao longo da vida, mas que todos a partir da resiliéncia, persisténcia e



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 28

“Educac¢ao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

amor sdo capazes de superar. Rosa (2010) descreve que:

Nesse movimento de naturalizagdo da realidade (as coisas sdo assim porque
sdo ndo ha outra forma), ndo se pode dizer que a ideologia produz mentiras,
mas sim que silencia, deixa de dizer certas coisas ou entdo coloca outras
como naturais, evidentes. O que a ideologia dominante tenta apagar é o
conflito, a luta de classes, enquanto a ideologia dominada (do ponto de vista
do trabalho) tenta mostrar, desvelar justamente a Iuta de classes ¢ a
exploragdo do homem pelo homem, tenta desnaturalizar as relagdes de
exploragao e exclusdo. (Rosa, 2010, p. 17).

A autora reforca que por tras das leituras de historias infantis existem mais que uma
despreocupada histéria de ninar. Os enredos que envolvem as historias contém pensamentos
patriarcais de dominagdo para que as criangas crescam em seu mundo social e se conformem
com sua condicdo social. Com isso, geralmente acomodam as ideias e cessam os pensamentos
de alcancar voos libertadores, se tornando um adulto assujeitado pelo sistema e dos padrdes
normativos que carrega em si uma subjetividade formada pelos contos e filmes infantis.

Maravilha (2023) destaca que assim como os filmes, os livros s3o um 6timo dispositivo
de divulgacdo de transmissdo de principios, atitudes e valores. Estes se internalizam na mente
do publico infanto-juvenil por meio dos artificios de poder, através das musicas, cenarios e
enredos e estimulam o desenvolvimento do pensamento infantil. Como foi descrito
anteriormente, a socializacdo da crianga ndo se d4 somente no ambiente escolar, mas em
qualquer meio que ela esteja inserida. Essa socializacdo se relaciona ao constante
desenvolvimento da compreensdao do mundo da crianga, onde ela aprende regras, normas,
principios e valores aos quais ela ira reproduzir quando adulta. Por isso, ¢ importante construir
valores sociais, culturais e raciais para que as criangas crescam respeitando as diferencas e
convivendo com os diferentes.

Como afirmam Valerio, Lyra, Silva, Menezes, Silva (2021), a escola e a literatura
infantil a fim de extinguir a continuagdo do modelo familiar burgués ao qual desde seu
primérdio da sua existéncia foram instruidas a transmitir esses valores com pensamentos
patriarcais, burgueses, elitista que ditavam comportamentos e normatizam corpos, mas de
agora em diante deveriam cooperar para que esses valores quando se mostrarem violentos e
excludentes possam ser questionados e criticados rompendo as vozes que ao longo dos anos
foram silenciadas e marginalizadas na sociedade.

Portanto, como serao trabalhadas essas questdes na crianga € no adolescente a partir

desses artefatos culturais de poder como leituras e filmes infantis ¢ a questdo mais essencial em
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seu desenvolvimento social, porque ¢ através desses dispositivos que as diferengas podem ser
combatidas ou mantidas no senso critico da crianga, que influenciara o adulto que ela ird se
tornar, o que combate os marcadores sociais da diferenca ou o que as dissemina. Sobre isso,

Rosa (2010 aput ATAIDE, 1995, p.13) afirma que:

[...] o burgués descobriu que a crianga era um elemento vital para o futuro de
suas teses; deu-lhe toda a assisténcia e o carinho necessarios. Foi o burgués
que modificou o estatuto da crianca. Pela educacdo, pela religido, pelo
amparo, pela escola, pela familia, por todos os elementos que constituem o
aparelho ideologico de estado, a crianca vai recebendo a ideologia
dominante, vai aceitando e conformando-se. (Rosa, 2010 aput Ataide, 1995,

p.13).

Os contos infantis tém também o poder de construir interse¢des positivas® na vida da
crianga, porém como qualquer histéria também serve de manipulacdo e controle. Em vista
disso, deve ser recontada com toda atenc¢do e afeto para que ela seja um incentivador de sonhos
para produzir um mundo menos daninho e mais benevolente € ndo ao contrario. Nao ¢ que a
literatura infantil seja algo totalmente sem valor, como qualquer histdria nunca ¢ neutra e seus
financiadores sdo sempre da classe dominante, havendo uma pitada de conformismo da

realidade em seus enredos. Rosa (2010) enfatiza:

Para Freud, os escritores conseguem colocar em palavras elementos da
experiéncia do inconsciente, a literatura (assim como a arte em geral)
representa uma projecdo do inconsciente, dos desejos humanos que este
abriga e da forma, sendo, portanto, uma materializacdo do inconsciente,
permitindo que se analise obras artisticas a partir da logica propria do
inconsciente. (Rosa, 2010, p. 8).

No entanto, partiremos neste capitulo de um estudo de interse¢ao positiva dos contos
infantis, a0 que iremos nos pautar no conto “O patinho feio”, de Hans Chistian Andersen
publicado pela primeira vez em 11 de Novembro de 1843 em NyeEventyr. Tentaremos abordar
aqui o que de acordo com Bettelheim servird de mecanismo de poder positivo, pois a leitura de
um conto infantil tem o poder de refor¢ar de maneira inconsciente e consciente a mente dos
ouvintes/leitores, dando-lhes autonomia de decidir o melhor caminho. Isso tudo porque nas
palavras do autor, diferentemente dos mitos, os contos de fadas t€ém éxitos em suas batalhas, o

que levanta a autoestima do(a) leitor(a), dando-lhe forcas e perseveranga para ir em busca do

¢ Entendemos como o processo que fortalece a vincularidade, evidenciando o cuidado € um mundo mais
benevolente a partir da ética da insatisfagdo. (Segato, 2023).
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que se deseja.

No conto do patinho feio, Neto (2017) afirma que a rejeicao do patinho se passa dentro
do seio familiar e se estende a sua comunidade pelo fato dele ndo possuir os padrdes de beleza
exigidos pela cultura a qual estd inserido. J4 em Stitch apesar da sua aparéncia ser totalmente
diferente comecando pela sua cor azul, notamos que Lilo o acolheu e o amou do seu jeito,
fazendo tudo para que ele se sentisse parte da familia. Também vimos a ndo aceitacdo da
diferenga por parte do Stitch que em algum momento se sentiu diferente e quis sair em busca
da sua familia, ao qual ele se reconheceria de fato entre eles.

Nessa pauta faremos nossos estudos numa abordagem centrada no personagem Stich do
filme Lilo & Stitch (2002), ao qual incluiremos o conto “O patinho feio”, de Hans Chistian
Andersen’. No filme, Stitch teve contato com esse conto. A partir da analise de Rosa (2010),
que traz em sua narrativa a histéria de um ovo de cisne que ¢ chocado por engano em um ninho
de patos. Por isso, desde o seu nascimento, o patinho ¢ rejeitado e agredido pelos que estdo em
seu meio social. Devido ao sofrimento e persegui¢des diarias ele foge, mas continua
encontrando rejei¢do e incompreensdo por onde passa, demonstrando que a incompreensao € os
(pré)conceitos sdo existentes em uma cultura moldada para ndo aceitar as diferencas.

Nesse longo caminho de desprezo e julgamento, o patinho ¢ orientado constantemente a
se tornar aquilo que sera aceito pelos outros e se adaptar ao lugar onde estd, deixando sua
esséncia e seu pensamento de lado, reproduzindo valores que ja estdo ao seu meio. O patinho
s0 encontrard a verdadeira paz e confianga quando finalmente se torna adulto e vira um lindo
cisne e encontra seu lugar e aceitacao junto a sua espécie.

Analisar esse conto como uma interse¢do positiva, como estd descrito acima, veio do
personagem Stitch do filme Lilo & Stitch (2002) da Walt Disney, onde o personagem em
questdo foi criado em um laboratorio para que fosse um objeto de destrui¢do. Por isso foi
marginalizado e estigmatizado por todos ao seu redor, contudo quando Stitch foge dos seus
criadores e encontra uma pequena menina de 5 anos que também passa por transformacdes
negativas em sua vida, causada pela perda dos seus pais, rejeicdo das amigas e a
incompreensao dos adultos que estdo em sua volta, percebemos nas cenas que sucede a esse
encontro uma transforma¢do do personagem Stitch. Também ocorre um amadurecimento da

personagem Lilo,

" Nascido em 2 de abril de 1805, na cidade de Odense na Dinamarca, tornou-se o maior escritor de contos
infantis e ¢ considerado o pai da literatura infantil. Devido a sua dedicagdo com a literatura infantil em seu
aniversario ¢ comemorado o dia internacional do livro infanto-juvenil.
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pois ela passa a cuidar do Stitch para que ele tenha modos mais benignos e um desses meios ¢
através da leitura do livro O patinho feio e as musicas do ElvisPresley, o rei do rock, fazendo
uso de dois instrumentos de artefatos culturais de poder que nesse caso foram utilizados como
ferramenta de transformacao de algo negativo para algo positivo e construtivo. Segundo Souza

e Carvalho (2022);

[...] o conto Patinho feio pode conter varias percepcdes diferentes de
condutas e ensinamentos e cabe ao transmissor da leitura guiar o receptor a
mensagem positiva a ser absorvida por ele como forga, garra e persisténcia e
acima de tudo ndo julgar pela aparéncia, ndo excluir por achar que ndo estdo
dentro dos padrdes normativos da sociedade (Souza, Carvalho, 2022, p.10).

Como ressalta Baptista, (2023) o cuidado com uma crianca vai além das necessidades
basicas do dia a dia. Ela precisa estar envolvida em uma rede de afeto e compreensao para que
ela possa desenvolver sua propria caracteristica e saber trabalhar suas frustragdes e emogdes. A
literatura infantil mediante seus contos de fadas ¢ uma ferramenta de apoio para trabalhar essas

questoes.

Consideracoes Finais

Ao questionar se as historias e filmes infantis sdo apenas elementos culturais de
disseminagdo de mensagens do sistema de controle imposto por pensamentos conservadores,
que estdo embutidos nestes artefatos culturais e sdo inseridos na sociedade de uma maneira
ludica e prazerosa deparamo-nos, com possibilidades outras em representagdes do conto
Patinho Feio e do filme Lilo & Stitch (2002).

Ao fazer a andlise da aceitacdo do eu na familia em cada instrumento de andlise,
conseguimos fazer uma distin¢gdo do poder desses discursos normativos presentes na sociedade,
e de como tratar de maneira interseccionais essas categorias de anaises se fazem necessarias a
cada dia.

Confrontando o que de fato ocorreu a partir de cada personagem, constatamos que a

histéria do patinho feio houve uma demonstragdo de como esses pensamentos sao tidos como
verdades absolutas. Nao havendo a menor possibilidade do que se difere desses padrdes
normativos ser inserido de fato ao meio cultural, ao quais todos os julgam a ndo pertencer.
Percebemos que mesmo nascendo dentro de um seio familiar, se vocé ndo se encaixar

dentro dos valores, gostos, pensamentos ja pré-estabelecidos por eles, enfrentard um processo
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de questionamentos e afirmagdes de uma sociedade que intervém, julga e condena suas atitudes
e atos.

O que vemos em Stitch, na parte do amor familiar se diferencia totalmente no que
percebemos dentro do conto do patinho feio. Stich foi compreendido e amado por pessoas que
nada se parecia com ele, sua nova familia lutou para conseguir de fato que ele fosse amado e
aceito em sua cultura. A familia ndo se importou com discursos normativos presentes na
sociedade, fazendo com que essas categorias de andlise dos marcadores sociais fossem
quebradas. O que contribui para que de fato, Stitch, se sentisse parte da familia, mesmo sendo
imperfeita e quebrada, mas realmente era sua familia.

Por meio dessas analises, compreendemos que as praticas discursivas inseridas no meio
cultural, tenta a todo custo normatizar os corpos € mentes dos sujeitos, cabe a familia quebrar
essas imposicoes e aceitar uns aos outros como de fato sdo. S6 assim conseguiremos pensar em
mudanga nessas praticas de intolerancias preconceituosas que os marcadores sociais da
diferenca sofrem a todo instante.

Logo, a partir de um pensamento critico e analise criteriosa podemos assumir
transformagdes através da quebra da resisténcia desses controles, a partir de um olhar
minucioso ¢ ndo deixando que esses pensamentos de uma ideologia dominante sejam
impregnados na mente e na formagdo da crianca como uma verdade absoluta, perpetuando
ideias preconceituosas de ndo aceitacdo do diferente, pois o que a crianca deve aprender a
partir desses artefatos culturais € que o diferente existe, mas que devemos respeitar e aceitar de
forma igualitaria todos os marcadores sociais da diferenga presente em nossa sociedade.

Isso ndo significa buscar o fim das diferencas, mas sim, uma mudanga na ordem social,
onde questdes de raga, classe social, etnia, género e sexualidade ndo sejam apenas toleradas e
sim respeitadas como todas as outras categorias presente em uma sociedade conhecida pela sua
diversidade cultural.

Por fim, estima-se que essas praticas discursivas que expressam pensamentos
conservadores de uma ideologia dominante, sejam confrontadas por discursos, que trazem
diversidade cultural e solu¢do que examinam identificar uma relagdo harmodnica entre as

pessoas com objetivo de desenvolver acdes igualitarias.
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EIXO: Linguagem, Educacio e Cultura

A DISMORFIA DO SNAPCHAT: Relagdes estéticas com o corpo mediadas pelo mundo
virtual

Flavia Camille Santos Zago'
Marsiel Pacifico?

Resumo

No contexto capitalista, midias e propagandas ditam fatores sociais, € as redes sociais, como Snapchat,
Instagram e TikTok, fomentam o fascinio pela autoimagem. O uso de filtros, ferramentas de realidade
aumentada, valoriza a aparéncia como indicador de status social, medido por seguidores e curtidas. Esse
fendmeno contribui para o surgimento da "Dismorfia do Snapchat" que descreve a dificuldade de
aceitacdo corporal devido ao uso excessivo de filtros. O estudo analisa obras como "O Mito da Beleza",
de Naomi Wolf, e "A Sociedade do Espetaculo”, de Guy Debord, artigos e pesquisas cientificas a luz da
Teoria Critica, visando entender como a sociedade espetacularizada afeta a autoimagem dos jovens.
Busca-se caracterizar a Dismorfia do Snapchat como oriunda de uma sociedade espetacularizada: Os
adolescentes sentem o desejo de modificar sua imagem corporal em decorréncia dos efeitos gerados
pelos filtros? A analise revela um fen6meno social em que o mundo virtual ultrapassa o entretenimento,
¢ seus usuarios almejam semelhanga a vida idealizada no ciberespago. Conclui-se que a Dismorfia do
Snapchat envolve uma busca constante por autoaceitagdo perturbada pelos filtros. O estudo sugere uma
urgente sensibiliza¢do social para questionar os padrdes de beleza vigentes e os interesses econdmicos
que perpetuam a baixa autoestima.

Palavras-chave: Teoria Critica; Redes Sociais; Sociedade do Espetaculo; Feminino.
Introducio

Na sociedade atual, com os grandes avancgos tecnologicos, a cultura de massa €, em seu
significado mais simplificado, a utilizacdo de meios artisticos visando o movimento de capital
que se propaga através das grandes midias. Utilizando formulas prontas a arte e a cultura,
nesse sistema, perdem grande parte de sua originalidade e transformam-se em grandes
repeti¢des. Estamos falando do processo de padronizagdo que possui como base os estudos em
diversas areas para formular padrdoes que, em busca de lucro, utilizam os meios de midia,
propagandas e outros recursos culturais para instigar seu publico alvo a necessidade de
consumir ou se adequar aquilo que esta sendo propagado.

As midias, sobretudo as redes sociais, se encontram presentes na maior parte da vida
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cotidiana, sendo responsaveis por induzir novas ideias para seus usuarios. Sob uma perspectiva
idealizada no mundo virtual, as aparéncias se tornam mais valorizadas perante a sociedade,
todos querem se encaixar diante aquilo que se é propagado como o novo padrao.

Diante disto, a sociedade se encontra em um mundo irreal onde demonstrar-se ser ¢
mais relevante do que ser propriamente dito. Neste mesmo contexto se tem uma grande
influéncia por diante do que ¢ visto como belo. O corpo agora se encontra em estado de
objetificacdo, visto como algo que pode facilmente ser modificado. O mundo das aparéncias
dita o corpo, aqueles que ndo se encaixam sentem-se insignificantes em meio a sociedade e
passam a rejeitar seu corpo natural desejando ser como aquilo apresentado nas redes sociais,
revistas ou programas de televisao.

Tendo como alvo principal as mulheres e adolescentes, utiliza-se com veeméncia os
recursos da cultura de massa para propagar os novos padrdes de beleza. As redes sociais, como
plataforma para a exposi¢do das aparéncias e com ferramentas capazes de alterar digitalmente
as fotos e videos nelas divulgados, tornam-se o grande motivador para as comparagdes entre 0s
usudrios, diminuindo a autoestima de alguns e reduzindo outros a meros expositores.

Os grandes meios de midia sempre serdo os ditadores dos padrdes estéticos, indiferente
de suas épocas. Através da observagao de registros através das épocas, pode-se perceber que
essa manipulagdo das midias perante a distincdo do belo ou feio ndo ¢ algo que surgiu de
maneira repentina. Ajustando-se a suas tecnologias e formas de expressao conforme o avango
das eras, ao observar as obras de artes de diferentes €pocas da sociedade serd nitido a imagem
da beleza para cada momento observado, variando de vestimenta € maquiagem para até mesmo
o porte corporal, os padroes seguem se modificando. Estar frequentemente conectados nas
plataformas de midia, principalmente nas redes sociais, gera consequéncias que podem vir a
ser patologicas, como a recentemente reconhecida, a Dismorfia do Snapchat, que se da origem
a dificuldade de reconhecimento da autoimagem mediante o uso dos filtros de realidade
aumentada encontrados em diversas plataformas. Alterando qualquer imagem onde for
aplicada, os filtros modificam digitalmente a aparéncia do usudrio e seu uso constante alimenta
a comparagao de ndo somente entre usuarios, mas também do usudrio com a propria imagem
virtualmente modificada.

O estudo realizado consta com uma andlise da Dismorfia do Snapchat diante do olhar
da teoria critica da sociedade e o caracteriza como um fendomeno social oriundo de uma
sociedade espetaculosa em meio a era das redes sociais e suas ferramentas de realidade

aumentada.
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1. Referencial teorico

Com o intuito de compreender este fendmeno que marca a sociedade da era da
tecnologia, utilizaremos como referencial autores da Teoria Critica da Sociedade e a obra de
Guy Debord (1997) 4 sociedade do Espetaculo.

O surgimento da Teoria Critica da Sociedade se da a partir de um grupo de intelectuais
marxistas ndo ortodoxos que constituiam a escola de Frankfurt, surge a partir do artigo teoria
tradicional e teoria critica de Max Horkheimer (1975) quando se viu na necessidade de
desvincular da terminologia materialismo histérico. Aqueles que se baseavam na teoria critica
acreditam que, apesar de necessaria, as analises econdmicas de Marx seria insuficiente para a
compreensao dos mecanismos que impossibilitam a libertacdo perante a opressdo gerada pelo
sistema dominante.

Neste contexto, surge o termo Induastria Cultural, sendo criado para referir-se ao
processo que transforma a cultura em mercadoria, este que antes s se cabiam caso as massas
de fato fossem produtoras das manifestacdes culturais. Entdo caracterizava-se pela utilizagdo
dos diversos meios de comunicacdao para tentar garantir maior satisfacdo dos consumidores e
diante deste fato ocorre a padronizacdo dos desejos de consumo, levando ndo somente ao
consumo de mercadorias, mas também modificando a visdo da realidade e o meio em que o
consumidor se posiciona perante ela.

Com o livro “A Sociedade do Espetaculo” de Guy Debord (1997), se apresenta uma
contemporaneidade da realidade capitalista, onde os avangos tecnoldgicos aprimoram o0s
recursos utilizados pela Industria Cultural e se edificam ainda mais em seus objetivos de
manipular a sociedade. A principio, o Capitalismo era um estado de transi¢ao do pensamento
humano do ser para o ter, porém nas analises feitas por Guy Debord (1997), na segunda
metade do século XX se apresenta uma nova fase do capitalismo, essa onde o ter da lugar ao
parecer.

O papel da imagem na sociedade espetaculosa € construir o mundo como objeto a ser
glorificado, onde a esséncia perde sua importancia e os status sociais passam a ser valorizados
acima de tudo. Em um contexto onde a ldgica capitalista sobressai o espirito humano e nos
torna uma espécie de espectador de nossas proprias vidas, Debord critica a fungdo social

atribuida as imagens.

2. Metodologia

Esta pesquisa tem como abordagem qualitativa em um estudo bibliografico de autores
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que caracterizam a sociedade sob a visao da Industria Cultural (ADORNO E HORKHEIMER,
1985) e da Sociedade Espetaculosa (DEBORD, 1997) e se propde, de maneira descritiva,
expor da perspectiva social o fendmeno denominado Dismorfia do Snapchat por Tijion Esho.
O estudo bibliografico leva este nome por ser um preciso de revisdo, andlise e
levantamento de dados e pesquisas anteriormente ja efetuados dentro do tema pesquisado para
assim desenvolver um novo material. Os textos e dados podem ser retirados de livros ou

publicacdes cientificas.

A pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas
que se encontram publicadas. Ela, de cunho estritamente tedrico, pode ser realizada
independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou da pesquisa experimental.
(BRASILEIRO, 2013)

Sobretudo, este projeto caracteriza a Dismorfia do Snapchat como um fendmeno social
oriundo de uma sociedade espetaculosa e assim amplia a capacidade de compreensdo para
além da area da saude mental. A analise aqui feita complementa estudos dentro da Teoria
critica da sociedade e, sobretudo, mantém uma perspectiva atualizada da tematica tao recente e

pouco trabalhada, além de proporcionar material para possiveis estudos com fins educacionais.

3. Resultados

Diante do surgimento do sistema econdmico capitalista, sistema esse que tem como
motivacdo a producao em larga escala visando apenas a movimentacao e o acimulo do capital,
a sociedade se encontra em total mudanca, a divisdo de classes, os meios de produgdo e,
obviamente, o capitalismo provoca mudangas drasticas no comportamento da sociedade.

Com o sistema capitalista em ascensdo, o processo de producdo se modifica
completamente, neste ponto o nimero de mercadorias produzidas ultrapassa a quantidade de
consumidores. A produgdo deste sistema baseava-se na transformagdo dos objetos uteis para
puramente itens de consumo. Para Adorno e Horkheimer (1985) este momento se da pelo que
foi chamado por eles de Industria Cultural.

Para a sustentagdo desta ldgica capitalista, faz-se necessario inserir o desejo consumista
na impulsividade humana, portanto, passaram a desenvolver meios pedagogicos para inserir o
consumismo na espiritualidade humana, e assim inicia-se a propagacao de aparéncias. Os
consumidores ndo tém a ciéncia de estarem presas ao sistema por detrds da Industria Cultural e
neste aspecto as propagandas deixam de ter como sua Unica fun¢do a divulgagdo da mercadoria
mas sim como uma ferramenta que alimenta a necessidade e a sensagao de que so atingiram a

felicidade ao adquirir tal produto anunciado. Garantir o divertimento e proporcionar um prazer
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que faca o consumidor esquecer sua ardua realidade temporariamente ¢ uma das formas da
industria para alienar seus consumidores.

Localizando esta fase do capitalismo que sucede a industria cultural e buscando
descrevé-la, Guy Debord (1975) dialoga sobre em seu livro 4 Sociedade do Espetdculo. Na
teoria de Debord se apresenta uma contemporaneidade da realidade capitalista, onde os
avangos tecnologicos aprimoram os recursos utilizados pela Industria Cultural.

O espetaculo, compreendido na sua totalidade, ¢ simultaneamente o resultado e o
projeto do modo de producdo existente. Ele ndo é um complemento ao mundo real,
um aderego decorativo. E o coragdo da irrealidade da sociedade real. Sob todas as
suas formas particulares de informag¢do ou propaganda, publicidade ou consumo
direto do entretenimento, o espetaculo constitui o modelo presente da vida
socialmente dominante. Ele ¢ a afirmag@o onipresente da escolha ja feita na producao,
€ no seu corolario o consumo. A forma e o conteido do espetaculo sdo a justificagdo
total das condigdes e dos fins do sistema existente. O espetaculo é também a presenca

permanente desta justificagdo, enquanto ocupagdo principal do tempo vivido fora da
producdo moderna. (DEBORD, 1997, p. 15.)

A principio, o Capitalismo era um estado de transi¢do do pensamento humano do ser
para o ter, porém com analises feitas por Guy Debord, na segunda metade do século XX, se
apresenta um novo momento no sistema econdmico, onde o fer da lugar ao ser. O papel da
imagem na sociedade espetacularizada ¢ construir o mundo como objeto a ser glorificado, onde
a esséncia perde sua importancia e os status sociais passam a ser valorizados acima de tudo.

Em um contexto onde a logica capitalista sobressai o espirito humano e nos torna uma
espécie de espectador de nossas proprias vidas, Debord critica a fungdo social atribuida as
imagens. Na perspectiva relatada no texto do autor, o espetiaculo se da ao entendimento da
necessidade da aparéncia mediante a sociedade, sendo a imagem o proprio objeto e também a
responsavel por instigar os sentimentos de desejos na sociedade. Entende-se que o espetaculo

seria, portanto, um sistema econdmico-social em que a sociedade se encontra.

O conceito de espetaculo unifica e explica uma grande diversidade de fendmenos
aparentes. As suas diversidades e contrastes sdo as aparéncias organizadas
socialmente, que devem, elas proprias, serem reconhecidas na sua verdade geral.
Considerado segundo os seus proprios termos, o espetaculo ¢ a afirmagdo da
aparéncia e a afirmacdo de toda a vida humana, socialmente falando, como simples
aparéncia. Mas a critica que atinge a verdade do espetidculo descobre-o como a
negacdo visivel da vida; uma negacdo da vida que se tornou visivel. (DEBORD,
1997, p. 16)

O individuo passa a completar a imagem, tornando-se um espectador, negando a
realidade e aprisionado em meio a ideologias de um sistema que desumaniza as sensagoes €
experiéncias da esséncia humana, nas palavras do autor “[...] quanto mais ele contempla,

menos vive; quanto mais aceita reconhecer-se nas imagens dominantes da necessidade, menos
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compreende sua propria existéncia e seu proprio desejo (DEBORD, 1997, p. 24).

Viver envolto de uma sociedade que valoriza constantemente o espetaculo transformou
completamente a forma de perspectiva do homem sobre sua propria vida e sobre a vida do
proximo. A realidade neste sentido se torna um momento falso (DEBORD, 1997). O sujeito
demonstra-se mais preocupado em criar uma realidade ideologica e exibi-la como uma verdade

fundada em uma mentira bem construida.

Quando o mundo real se transforma em simples imagens, as simples imagens
tornam- se reais e motivagdes eficientes de um comportamento hipnotico. O
espetaculo, como tendéncia a fazer ver (por diferentes media¢des especializadas) o
mundo que ja ndo se pode tocar diretamente, serve-se da visdo como o sentido
privilegiado da pessoa humana — o que em outras épocas fora o tato o sentido mais
abstrato, e mais sujeito a mistificacdo, corresponde a abstragdo generalizada da
sociedade atual. Mas o espetidculo ndo pode ser identificado pelo simples olhar,
mesmo que este esteja acoplado a escuta. Ele escapa & atividade do homem, a
reconsideragdo e a correcio de sua obra. E contrario do didlogo. Sempre que haja
representacdo independente, o espetaculo se reconstitui. (DEBORD, 1997, p. 18).

Nao se a escapatdria do mundo espetacularizado, o processo de alienacdo se fortalece
diante do tempo, o sistema se expande e os individuos se submetem sem consentimento. Neste
cenario vemos a mercadoria como centro de movimentagao global e junto a ela vemos o
reinado do capital. Trabalhando para consumir, vivendo em busca de atingir condi¢des de

saciar o desejo consumista.

O trabalhador nao produz para si proprio, ele produz para um poder independente. O
sucesso desta producdo, a sua abundéncia, regressa ao produtor como abundancia da
despossessdo. Todo o tempo e o espago do seu mundo se lhe tornam estranhos com a
acumulacdo dos seus produtos alienados. O espetaculo € o mapa deste novo mundo,
mapa que recobre exatamente o seu territdrio. As proprias forgas que nos escaparam
mostram-se-nos em todo o seu poderio (DEBORD, 1997 p. 26)

As criticas de Debord sdo formuladas a deriva de um segundo momento do capitalismo,
entretanto a atualidade se encontra em outro momento, a era tecnologica. O surgimento dos
computadores seguido do surgimento dos smartphones marca o inicio desta fase. Porém, os
registros feitos por Guy Debord (1997) ainda podem ser lidos como atuais, tendo em vista o
alto indice de exposicdo das pessoas diante das novas plataformas de propagagdo de midia,
estas que so reforcam ainda mais a valorizagdo do parecer.

Dentre este novo marco, surgem as redes sociais que impulsionam a necessidade pelas
aparéncias e, neste contexto, se antes mediamos nossas ambi¢des no que se dizia respeito ao
proximo, agora se tem a alta valorizagao do eu.

A sociedade deixa de valorizar o material e passa a se deslumbrar diante do que o

individuo possui, numa perspectiva da imagem de si proprio. A tecnologia permite que este
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novo ponto da sociedade se amplifique, sobretudo, as redes sociais sdo o primdrdio desta fase,
mas ndo podem ser responsabilizadas por completo, ndo podemos negar que, com base no que
vimos na se¢do anterior, se existe um contexto social, econdmico e politico que funda e
direciona todas as eras da sociedade.

A obra de Sibilia (2016) Show do Eu: a intimidade como espetaculo, traz consigo uma
atualizacdo do pensamento ja desenvolvido por Debord (1997) recorrente ao nivel de
exposicao do sujeito. Na sociedade contemporanea relatada por Sibila (2016), nada mais
importa o que de fato se tem, mas sim aquilo que vocé exibe e que serd alvo de admiragdo
alheia. Diante disso, pessoas comuns, sem todas as grandes produgdes comerciais, sdo muitas
das vezes mais influentes por transmitir maior credibilidade e confianga, um ar “amigéavel” e
“natural”.

As redes sociais tornaram exposto aquilo que antes era mantido em privacidade, pode-
se dizer que nesta era a privacidade pouco se existe ja que em suma grande parte da populacdo
dedica-se veemente a exibir-se diante das cameras e compartilhar com o maior nimero de

pessoas que conseguirem.

Ja ndo se pede mais a ficgdo que recorra ao real para ganhar verossimilhanga e
solidez, como pretendia fazer o naturalismo classico. Agora, ao contrario, ¢ esse real
ameacado que precisa adquirir consisténcia desesperadamente. E acontece algo
bastante curioso: a linguagem altamente codificada da midia oferece ferramentas
eficazes para ficcionalizar a “desrealizada” vida cotidiana. O real, entdo, recorre ao
glamour de algum modo irreal — embora inegavel — que emana do brilho das telas,
para se realizar plenamente nesta performance mais ou menos ficcionalizada. Um
dos principais clientes desses mecanismos que permitem se realizar através dos
codigos do espetaculo é, justamente, o eu de cada um de nos. (SIBILIA, 2016, p.
286-287)

A forca da exibi¢do do eu ganhou cunho no marketing, a imagem do individuo, visto
como objeto de semelhanga,cativa e, portanto, em meios de publicidade sdo eficientes por
transmitirem a sensagao de reconhecimento entre o anunciante € o publico alvo. Diante disso,
empresas vém investindo cada vez mais em midias amadoras para a divulgacdo de suas

mercadorias.

Este tipo especial de influencers, ou ‘amigos confiaveis’, se denomina de employee
advocacy e ¢é uma tendéncia que ja vem sendo institucionalizada em vérias
empresas; mas ela s6 funciona se a recomendagdo parece sincera, embora 0s
empregados recebam em troca mais dias de férias ou diferengcas no salario.
(SIBILIA, 2016, p. 47)

Pessoas desejam seguir e acompanhar pessoas capazes de trazer sensagdes de
conformidade, mas em contradi¢cdo a este sentimento, as pessoas possuem conhecimento que,

por detras, daquelas imagens vistas pela tela existe uma situagdo performatica, algo
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manipulado e roteirizado, algo irreal e nao natural, entretanto, mesmo possuindo tal
consciéncia, o individuo confia e admira a imagem exposta.

Portanto, para Sibilia (2016) aquilo que a autora nomeia como show do eu seria a
necessidade do homem de ser visto, o desejo pelo reconhecimento. Para a nova sociedade, a
busca pelo reconhecimento ¢ a forma de fugir da solidao, pessoas necessitam de aten¢do para
se sentirem alguém. Para a autora, “Se ninguém nos v€, neste contexto cada vez mais
dominado pela légica da visibilidade, poderiamos pensar que simplesmente ndo fomos. Ou
pior: que ndo existimos” (SIBILIA, 2016, p. 339).

Em continuidade na busca de compreender a sociedade moderna espetaculosa, surge
sobre a visao de Pacifico (2021) um terceiro momento do capital onde o sujeito tornou-se o
produto comercializado. O autor localiza um periodo de transi¢do do ser definido por Debord
(1997) para o ser percebido. Na perspectiva do autor, na contemporaneidade a necessidade da

exposi¢ao encontra-se ja presente na mentalidade do homem.

Em uma sociedade cuja tonica da comunicagdo € o espetaculo, seu funil aponta para
uma for¢a na qual o sucesso do resultado quantitativo da emissdo se dard em
proporcéo a natureza espetaculosa do que ¢ comunicado. Se a afirmag@o do ser passa
modernamente por ser percebido'®, a forte logica concorrencial imposta pela
quantidade avassaladora de informagdes dispostas nas redes virtuais determinam seu
funcionamento pela seguinte maxima: quanto mais espetacular mais visto, quanto
mais visto mais percebido, quanto mais percebido mais se €¢; o que, de maneira
condensada, torna-se: ser é ser espetacularmente percebido. (PACIFICO, 2021, p.136)

Pacifico (2021) afirma que desde os primordios da sociedade o ser humano busca
através da imagem uma maneira para lidar com seus medos e pavores. Mas diferente do que
era a imagem antes - para os povos das eras primitivas a imagem, representadas em desenhos
nas paredes das cavernas, eram um rito para se acalmarem e manter-se esperan¢oso com o
sentimento de vitdria nas cagas - agora a imagem nao tem como objetivo aliviar sentimentos
negativos, mas sim expd-los.

Neste sentido, a diferenca encontra-se principalmente no momento atual da sociedade,
a imagem visa apenas satisfazer os desejos internos da alma humana tal como sua necessidade
de reconhecimento. Portanto, a imagem passa a interferir totalmente na vida social, criando até
mesmo uma nova forma de se comunicar, onde a exposi¢do tomou lugar da expressdo.

As redes sociais ressignificam o significado da imagem, expor a si proprio virou um ato
que dita parametros sociais, “[...] ndo viver uma vida que seja digna de emissdo torna-se um
pecado capital no altar profano do espetaculo de si” (PACIFICO, 2021, p. 44). Vemos entio
que a sociedade se encontra em um campo auto-espetaculoso onde aquilo que se ¢ exposto nas

redes sociais, mesmo que seja algo irreal e/ou manipulado, possui um valor superior ao ser/ter.
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Em um mundo onde cada vez mais nota-se a barreira outrora solida que separava o
real do virtual, a mediagdo tecnologizada as interagdes entre os sujeitos passa a
agregar novos contornos as relagdes humanas: a instantaneidade ao alcance de um
click, a reconfiguragdo do tempo e do espago, a multiplicidade das tarefas exercidas
simultaneamente, a constru¢do da identidade e das identidades alocadas nos
avatares; enfim, sdo inimeras as reconfiguragdes estabelecidas. (PACfFICO, 2021,
p.- 94)

As pessoas no processo do auto-espetaculo, transformam-se em grandes vitrines, onde
seus valores sao classificados através dos nimeros de seguidores e de curtida que se possui em
uma plataforma de midia. J4 ndo importa a realidade, os sentimentos ou até mesmo seus
posicionamentos ou bens, no mundo virtual se o usuario conquistar o publico entdo se tem uma
estabilidade social.

A exposicdo passa a ser compensadora para aqueles que se dedicam diariamente com as
plataformas e com o ato de sempre se manter online formou um novo campo de trabalho.
Conhecidos como influencers, as redes sociais compensam aqueles usuarios que ganham
grande destaque em suas plataformas e passam a recompensar financeiramente, além de que
com o alto nivel de seguidores que cada influencer possui chama aten¢do de grandes empresas

que véem assim uma oportunidade para propagar suas marcas.

Assim, o espetaculo define os trilhos para se emancipar da propaganda e replicar-se
nos atos comunicativos dos homens. Os jogos simbolicos da propaganda expandem
seus horizontes para além da dimenséo do trabalho e do consumo: ao firmar-se pelo
seu contrario, o tempo livre alinha-se com a estrutura do trabalho e a demanda de
sua produgdo difundidas pela dimensdo sedutora de suas imagens. O carater
incessante do sistema ndo produz somente a linguagem da coisa sobre o sujeito, mas
também a propria linguagem do sujeito. (PACIFICO, 2021, p. 29)

Nesta realidade expositiva da vida, o corpo passa a ser uma espécie de objeto que deve
constantemente ser modificado e aprimorado e para isto existem diversos meios de criar um
possivel destaque que ir4 atrair cada vez mais os olhares da sociedade. E um paradoxo, onde a
busca pela singularidade s6 os torna cada vez mais padronizados.

O prazer na exposi¢do se mostra quando vemos que ao invés de aproveitar viagens,
momentos, festas ou a aquisicdo de bens, os usudrios preferem divulgar suas conquistas
publicamente. As fotografias que antes eram apenas como um meio de eternizar memorias, se

transformam em uma ferramenta essencial para o usuario anunciar-se diante do ciberespaco.

A onda das selfies expressa a necessidade do sujeito em comprovar ¢ expor aos
integrantes de seus circulos de relacionamento pessoal e virtual, que ele esteve
presente naquele evento. Documentar uma viagem, uma conquista ou um ato
corriqueiro ¢ mais do que parte integrante do mesmo; torna-se elemento essencial
sem o qual o ato em si ndo faria sentido; de tal modo que o prazer do ato, ndo
pertence mais a sua realizagdo, mas desloca-se gradativamente para sua
imagetizacdo espetacular. (PACIFICO, 2021, p. 25)
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E neste momento em que a sociedade passa a entrar no que se ¢ hoje, pessoas
completamente paralisadas diante de uma tela, assistindo a vida alheia como se assistissem a
um filme. Invejando, desejando, se comparado as pessoas desconhecidas. A era da Infernet e
das selfies criou uma sociedade irreal, pessoas e vidas que sé existem no campo das ideias e
num post qualquer de uma rede social.

A ascensdo do ciberespago ¢ tdo evidente que cada vez mais se expande. Pessoas
abdicam de suas vidas no mundo real para viver uma vida perfeita no mundo virtual. As
plataformas foram aderindo-se a estas evolugdes e passaram a desenvolver novas fungdes
dentro de seus aplicativos para manter o usudrio ativo por ainda mais tempos. Filtros de
realidade aumentada, transmissdes ao vivo, monetizagdo dos conteudos, disponibilidades para
uma ampla comunicagdo sdo ferramentas que fazem com que o usuario submeta-se quase por

completo.

A medida que o desenvolvimento tecnoldgico e a sofisticagio dos meios de
comunicagdo cada vez mais velozes e proximos do real sdo disponibilizados a
grande parte da populagdo, tais meios encontram em um contexto moderno mais do
que a fun¢do de suporte auxiliar para nossas relagdes interpessoais, mas passam a
monopoliza-las e, por consequéncia, determind-las em certa medida. (PACIiFICO,
2021, p. 35)

Pressuposto que o parecer ¢ a grande motivacao da sociedade e a imagem do eu ganha
uma importancia significativa, manter-se semelhante com a imagem criada nos espagos virtuais
se torna uma necessidade. A busca por se inserir € transparecer aquilo que se propaga nas
redes ocasionam sentimentos de infelicidade, frustracdo, isolamento, vazio, abandono e

principalmente a inseguranga sobre si proprio.

As imagens que se destacaram de cada aspecto da vida fundem-se num fluxo
comum, no qual a unidade dessa mesma vida ja ndo pode ser reestabelecida. A
realidade considerada parcialmente apresenta-se em sua propria unidade geral como
um pseudomundo a parte, objeto de mera contemplagdo. A especializagdo das
imagens do mundo se realiza no mundo da imagem autonomizada, no qual o
mentiroso mentiu para si mesmo. O espetdculo em geral, como inversao concreta da
vida, ¢ o movimento autdnomo do nao vivo. (DEBORD, 1997 apud, PACIFICO,
2021, P.93)

Frente ao exposto por Debord (1975) Sibilia (2016) e Pacifico (2021), a sociedade atual
se encontra no centro dos holofotes virtuais, sendo prisioneiros de suas proprias insegurancas ¢
medos, expondo-se para sentir-se apreciado, necessario, reconhecido e valorizado buscando em
um mundo supostamente perfeito encontrar-se.

A grande problematica ¢ que o mundo virtual ¢ um lugar onde todos podem criar uma

representacao idealizada, logo sempre havera vidas expostas que se parecem, no pensamento
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do usudrio, superior. A comparacdo constante s reforca os sentimentos negativos na qual o
sujeito esperava evitar.

Além da comparagdo problematica com as outras vidas expostas nas redes, o individuo
quando se vé diante do mundo real tem a desgostosa sensacdo de ser uma farsa, a realidade
muitas vezes se encontra em extremo oposto daquilo que o sujeito transmite virtualmente.

Neste momento, localizamos a realidade vivida por, em suma, mulheres e adolescentes
que tém nas redes sociais a possibilidade de modificar completamente sua aparéncia. Portanto,
entre todos os males que a intermet gera, os mais recorrentes sao as insatisfacdes com a
aparéncia, seja do rosto ou do corpo.

Desejar ser igual as fotos publicadas apds camadas e camadas de edigoes, filtros e
retoques ocasionou em um novo fendmeno social. Agora ¢ perceptivel a realidade de varias
mulheres e jovens que se submetem aos mais variados procedimentos estéticos em busca de
atingir a tao desejada perfeicao.

A necessidade de se sentir-se verdadeira, isto ¢, de trazer para realidade a aparéncia que
lhe traz conforto e lhe permite sentir-se mais bela diante os padrdes impostos pela sociedade
faz com que a busca pelos procedimentos estéticos - seja 0s mais invasivos € caros ou 0s
menos invasivos e de custo acessivel - se torna cada vez mais recorrente.

Ignorando quaisquer riscos e sendo motivada pela pressdao vinda tanto da sociedade
quanto de si mesmo, os procedimentos estéticos na qual essas pessoas se submetem tendem a
ser cada vez mais intensos, modificando drasticamente todas suas caracteristicas naturais.

A realidade que encontramos diante de uma sociedade que se dedica ao mundo virtual
como prioridade ¢ uma sociedade irreal com a extrema valorizagao das aparéncias. Em uma era
dos filtros com amplas tecnologias que tem a configuracdo basica para modificar a aparéncia,
surge o novo fendomeno social, a Dismorfia do Snapchat.

A comparagdo e o uso abusivo dos filtros distorcem a visdao da realidade, no mundo
femininos a busca por aprovagdo e visibilidade se encontra maior a cada dia. Desta forma,
querendo possuir uma aparéncia perfeita, passam a ndo se reconhecerem sem ser por meio das
fotos totalmente manipuladas com os filtros e ferramentas de edigdes e recorrem, diante da
necessidade de auto reconhecimento, aos meios de se moldar conforme as fotos manipuladas
digitalmente. Neste momento a situacdo fica preocupante, submetendo-se a dietas altamente
restritivas em busca da magreza artificial divulgadas nas fotos e ao uso de maquiagem em
excesso para moldar o rosto conforme o resultado dos filtros aplicados e mesmo assim nao se
sentirem satisfeitas gera complexidades com a visdo refletida diante do espelho, a negacao da

propria imagem.
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Neste ato de negar a si, a saide mental se degrada. Os transtornos alimentares surgem
com a rejeicdo do porte corporal, comegcando pela redu¢do da quantidade de alimentos
consumidos em um dia e evoluindo para dias sem ingerir alimentos solidos. Em seguida os
transtornos emocionais, o sentimento de exclusdo, de insatisfacdo juntamente com o
autojulgamento e depreciacdo resultam em transtorno ansiosos e depressivos, este que, em
suma, também se originam do uso excessivo dos recursos tecnologicos, ja que ao priorizarem a
vida de aparéncias virtual esquecem de se priorizarem na vida real, se colocando em estado de
esquecimento.

Sendo alvo frequente da industria cultural e dos grandes meios de propagacdo de
midias, os padrdes de beleza sobre o corpo feminino sempre se mostraram cada vez mais
inacessiveis, mas qual o real motivo disto? O fato de tornar a beleza inacessivel por meios
naturais nada mais ¢ do que um jogo de marketing. Exatamente, os altos padrdes, estes que
trazem diversas consequéncias negativas para as mulheres que se submetem a busca incessante
de atingir o 4pice da beleza, ocasiona em uma grande movimentacdo de capital, seja com a
venda de cosméticos, roupas, alimentos e principalmente no mundo das cirurgias com fins

estéticos.

A "beleza" é um sistema monetario semelhante ao padrdo ouro. Como qualquer
sistema, ele é determinado pela politica e, na era moderna no mundo ocidental,
consiste no Ultimo e melhor conjunto de crengas a manter intacto o dominio
masculino. (WOLF, 1990, p. 15).

Utilizando uma falsa narrativa de uma vida saudavel e feliz, os padrdes estabelecem um
conjunto de caracteristicas para a mulher perfeita: a pele sem manchas, lisa € sem marcas de
idade; o corpo magro, alto e com curvas definidas; os cabelos femininos, longos e hidratados;
as vestimentas seguindo os parametros da moda mais atual e evidenciando o corpo bem
definido. Estas caracteristicas ultrapassam valores culturais, étnicos e as diferencas de idade,
tudo visando que a necessidade de se encaixar nessas definigdes fara com que a mulher
desperdice grande parte de seu dinheiro com mercadorias que a aproximem da beleza dita
como perfeita.

Diante de um sistema extremamente cruel que alimenta a inseguranga e a rivalidade
feminina por busca de capital, as grandes empresas ndo se importam se suas propagandas
alimentam o preconceito e a alta sexualizagdo do corpo feminino. Em uma répida anélise nas
grandes revistas, desfiles de moda, propagandas e principalmente nas redes sociais podemos
notar que a magreza ¢ a caracteristica de maior destaque dentro dos padrdes impostos as

mulheres.
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A obsessdo com a magreza ¢ o fator que direciona mulheres e adolescentes a
recorrerem aos procedimentos cirirgicos na maioria dos casos, porém, mesmo apos o
procedimento ainda ndo se sentem satisfeitas. Deixar as mulheres em um ciclo vicioso com
a necessidade por plasticas movido pela angustia e poucas autoestimas resultadas das
expectativas inalcangaveis sobre o corpo feminino, fragiliza a mulher, esta que desconta sua
frustragdo com o consumismo, fator que em uma sociedade espetaculosa ¢ atribuido ao espirito

humano, quase como uma espécie de terapia.

Conclusoes ou consideracoes finais

A partir de uma visdo socioldgica, filosofica e cultura juntamente a 16gica da sociedade
espetaculosa, podemos concluir que, por mais que se trate de um fendmeno que se encontra
tipicamente no ambiente virtual, a Dismorfia do Snapchat ¢ oriunda de um reflexo de outras
eras ¢ fenomenos da sociedade. Para realizar este estudo, foi-se utilizado como base uma base
tripla de referéncia, sendo Guy Debord (1997), Sibilia (2016) e Pacifico (2021), estes que
adotam uma andlise da vida espetaculosa que caracteriza o0 momento atual.

A sociedade espetaculosa perante o sistema de exposi¢do e padronizagdo, ocasiona as
mais variadas consequéncias em aspectos sociais. O ponto principal é que além de ter forte
presenca na vida cotidiana de, principalmente, todas as mulheres e jovens, o mundo da estética
se equivale, em uma analogia, a uma cadeia com niveis de diferentes fatores modeladores. Em
suma, o mundo estético alimenta uma grande rede que mantém o sistema capitalista atual em
sua poténcia.

Os aspectos culturais que demarcavam a beleza como o natural estdo cada vez sofrendo
de um apagamento e a padronizagdo estad predominando. Mesmo com diversos debates dos
movimentos militantes que se opdem a essa beleza inacessivel, ainda assim, ndo se tem forca o
suficiente para uma mudanga efetiva. Mulheres sofrem constantemente com a pressdo social
para se encaixar nos padrdes impostos, e para os provedores isso ¢ sindnimo de lucro.

A moda deixou de ser uma forma de originalidade e passou a ser de cunho econdmico.
Grandes marcas que alimentam o sistema maldoso da moda lucram valores absurdos em cima
das Insegurancas das mulheres.

As redes sociais surgem entdo fortalecendo este comportamento social da exposicao.
Dedicando-se a cada segundo de seus dias para poder se manter online, os individuos rompem
a barreira da privacidade e compartilham publicamente tudo aquilo que lhes convém. Neste
contexto, surgem as comparagdes pela busca de semelhanga e consequentemente a necessidade

de modificar-se conforme o que se expdem ou de consomem nas redes.
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Entre as plataformas de redes sociais, surgem os filtros de realidade aumentada, estes
que sdo capazes de modificar virtualmente qualquer foto onde eles sejam aplicados. Em uma
sociedade marcada pelo vicio na vida expositiva onde, em suma, as mulheres, procuram
assumir a aparéncia ficticia digitalmente editada através de procedimentos estéticos, emerge
deste fato o fendmeno Dismorfia do Snapchat. A cada dia mais mulheres insatisfeitas por
ndo serem aquilo que a midia propaga como bonita recorrem a cirurgias modificadores de
corpo, plasticas.

A realidade atual ¢ que o universo online tornou-se uma prioridade na vida cotidiana
dos usuarios, uma relacao viciosa que interfere diretamente na perspectiva de vida do mesmo.
Mediando sua realidade com base no que se pode chamar de engajamento, pessoas t€ém cada
vez mais se expondo na busca do reconhecimento e admiragdo por parte de desconhecido.

As midias ditando um padrao para os corpos, rostos e vestimentas, resulta em mulheres
sofrendo com problemas de autoestima e, no sistema capitalista, acaba por alimentar a
economia do mundo, sobretudo, farmacéutico e dos procedimentos estéticos.

O universo feminino ¢ o que mais se encontra inserido nas amarras deste sistema.
Mulheres de todas as idades passam a desejar constantemente pela “boa” aparéncia se
inferiorizando e rivalizando diante de outras mulheres. O sistema diante do feminino afeta em
todas as dareas e traz consequéncias drasticas. Mulheres foram ensinadas que suas
caracteristicas fisicas se sobrepdem as suas capacidades intelectuais e, portanto, passaram a se
objetificar e consequentemente recusar sua propria imagem.

O feminino ¢ retratado na sociedade diante da fragilidade, da aparéncia e da
sexualidade, mas isto deriva unicamente de uma cultura miségina dentro de um sistema
capitalista que vé diante dessa suposta fragilidade meios de movimentar lucros através dos
investimentos das mulheres em itens de moda, beleza e comenstico.

Este trabalho estuda o comportamento que demarca a Dismorfia do Snapchat € como
ele se origina com a evolucao da sociedade através do tempo, tendo em vista que, na era

tecnoldgica, a sociedade se torna um grande espetaculo.
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FORMACAO ESCRITORA DOS ALUNOS DE ENSINO MEDIO: UMA
EXPERIENCIA DE INTERNACIONALIZACAO

Gilvana Leticia Zambon de Souza'
José Antonio de Souza?

Resumo

O projeto de Intercambio internacional intitulado “Formacgao escritora dos alunos de Ensino
M¢édio” buscou aprofundar os papéis dos contextos, na producdo da linguagem, trazidos por
Van Dijk; e a sua relagdo com a compreensdo dos processos de apropriacdo, de atribui¢do de
inteligibilidade e de validagao de falas e textos escritos. Os estudos trouxeram luz as analises
dos critérios relacionados a argumentagdo utilizados na corre¢do da prova de redagdo do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que avalia a proficiéncia escritora, ao final da
Educagdo Basica brasileira, ao servir de acesso ao ensino superior. O professor Fabrizio
Macagno, da Universidade de Lisboa, foi quem acolheu a proposta que foi selecionada por
meio da participa¢do no edital conjunto n® 21/2023 ARELIN- PROPPI-PROEC/UEMS que
visou a sele¢do de propostas para auxilio de mobilidade internacional. O intercambio short foi
uma oportunidade enriquecedora, tanto no tocante aos aspectos teodricos e metodologicos,
quanto na ampliagao dos horizontes de perspectivas da vida académica. Este projeto contou
também com o apoio fundamental do Programa Institucional de Bolsas de Apoio a Pesquisa
(PIBAP), que viabilizou a realizagdo das atividades de pesquisa antes, durante ¢ depois do
intercambio académico. Dessa maneira, neste texto, apresentaremos um relato da experiéncia
proporcionada pelo intercambio, bem como os resultados advindos de tal experiéncia.

Palavras-chave: ENEM; Intercambio internacional; Formacao escritora.
Introducao

O projeto de intercAmbio se relacionou a dissertacdo de mestrado provisoriamente
intitulada “Das competéncias da BNCC a proficiéncia escritora de alunos do Ensino Médio”,
que estd sendo desenvolvida na UEMS- Paranaiba, sob a orientagdo do Prof. José Antonio de
Souza. Parte dessa pesquisa tem por objetivo investigar a proficiéncia escritora de alunos do
Ensino Médio, tendo por base os resultados do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio —
que avalia o desempenho cognitivo dos estudantes que concluem a Educacao Basica.

A linguagem ¢ uma forma de o individuo agir sobre o mundo, uma agdo repleta de

intencionalidades. Ensinar € um processo que contribui para a humanizagao dos estudantes
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gizambon@gmail.com
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historicamente situados numa realidade social. A leitura e a escrita sdo aspectos fundamentais
da formagdo humana, por serem competéncias que permitem aos sujeitos autonomia nas
demandas da vida. Especificamente no que tange a escrita, baixos indices de proficiéncia vém
sendo revelados nos resultados de avaliagdes externas.

No que diz respeito a producdo escrita, o INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, divulgou, em 2023, o relatorio de Sinopses
Estatisticas da prova de Redacdo, apresentando desempenho insatisfatorio em relagdo a
ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos, comprometendo, assim, o ingresso
na formacao superior:

Tabela 1: Sinopse Estatistica da prova de Redagao

Ano Participantes Nota méaxima Nota Zero
2019 3.779.465 53 240
2020 2.674.936 28 199
2021 2.293.797 22 297
2022 2.363.615 32 206

(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep-2023.)

Quando a pesquisa estava nesse ponto de analise, a ARELIN — Assessoria de Relagdes
Internacionais das UMES, publicou o edital n® 21/2023, que convidava alunos regularmente
matriculados na poés-graduacdo e que tivesse interesse em participar de mobilidade
internacional a apresentar projeto. Tendo em vista que um intercdmbio permite enriquecer a
perspectiva de estudo e promove a compreensdo sobre outras culturas, vimos, nesse edital, a
oportunidade em aprimorar a dissertagdo com estudos em uma Universidade Estrangeira ao
mesmo tempo em que pudéssemos estreitar lagos entre as duas universidades. Além disso, em
um mercado de trabalho cada vez mais competitivo, uma experiéncia internacional representa o
diferencial que coloca o candidato em uma posicao favoravel, demonstrando que ele possui
habilidades importantes como resiliéncia, flexibilidade e capacidade de trabalhar em ambientes
multiculturais.

O primeiro passo para concorrer a bolsa internacional era conseguir uma carta aceite de
um professore estrangeiro que aceitasse ser o coorientador do estudante brasileiro e pudesse

contribuir para o enriquecimento da pesquisa. Desse modo, o projeto de intercambio
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precisava obrigatoriamente estar articulado com a dissertagdo de mestrado do estudante, de
modo que os estudos no exterior contribuissem para o desenvolvimento da pesquisa.

Carta de Aceite do Coorientador da universidade de destino deveria ser assinada pelo
coorientador e estar redigida em papel timbrado da institui¢do de destino, dando ciéncia do
periodo em que seria realizado o projeto na instituicdo estrangeira ¢ a indicacdo de que
existisse infraestrutura na instituicao de destino que permitisse a execugdo do projeto proposto.

Foi procurando por professores que investigam a argumentacdo que cheguei até o
professor Fabrizio Macagno que ¢ um académico conhecido pelas contribui¢des acerca da
teoria da argumentacdo e suas pesquisas € publicacdes abordam questdes relacionadas a
estrutura dos argumentos, a andlise da persuasdo, ao papel da linguagem na argumentacdo.
Suas Linhas de atuagdo sdo Teoria da argumentacdo; Filosofia da Linguagem; Pragmatica;
Andlise do discurso; Educacdo; raciocino juridico; Retorica. Professor Fabrizio ¢ professor
associado no departamento de Linguistica, na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa,

e aceitou ser o coorientador nessa pesquisa de mestrado.

Figura 1: Escadaria FLUL

T |
~ EMLETRAS

Fonte: [Arquivo pessoal Gilvana L. Zambon, 2024]



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 54

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

Figura 2: FLUL- Faculdade de Letras Universidade de Lisboa

Fonte: [Arquivo pessoal Gilvana L. Zambon, 2024]

Em posse da carta aceite, passamos para o segundo passo que correspondia a
elaboracdo de um projeto que justificasse os estudos em outra universidade. Assim, o projeto
de intercambio deveria dialogar com a dissertagdo de mestrado de modo que se articulassem a
tal ponto de justificar a buscar em outra universidade.

Inicialmente, o projeto objetivava analisar os critérios formais das duas estratégias de
corregoes relacionadas a argumentagdo: do ENEM, no Brasil, e do ENES — Exame Nacional de
Ensino Secundario em Portugal. No entanto, em Portugal, professor Fabrizio julgou ser uma
pesquisa muito extensa para o mestrado, sugeriu ser retomada no doutorado, e ofereceu,
naquele momento, estudos de autores que poderiam dar mais originalidade a pesquisa, tais

como Teun A. Van Dijk, Douglas Walton , Deanna Kuhn e Fabrizio Macagno.

1. Referencial teorico

O ato de argumentar ¢ inerente ao ser humano. Desde criangas somos solicitados a nos
posicionar nas brincadeiras, nas historias que ouvimos e no cotidiano (KOCK, 2016. p. 6).

Para Kock (2016), a interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se
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fundamentalmente pela argumentagdo, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia.
Neste sentido, argumentar ¢ uma capacidade que precisa ser ensinada aos estudantes, a fim de
possibilita-los a utilizar mecanismos argumentativos de modo eficaz e, consequentemente, a
posicionar-se com convicgdo e forga persuasiva. Para Macagno (2016), para se estabelecer o
que ¢ um bom componente de um argumento, ¢ necessario confiar na teoria da qualidade do
argumento, com base na sua fun¢do estrutural ldgica de apoiar ou justificar uma afirmagao.
Assim, ¢ possivel desenvolver competéncias para o aprimoramento e eficacia da
argumentacao. Segundo Feldon (2004), apenas por intermédio do envolvimento com a pratica
argumentativa ¢ que as competéncias argumentativas se manifestam.

De acordo com Macagno (2016), a coeréncia argumentativa ¢ um elemento
fundamental para a comunicacao, entretanto, ndo ¢ ensinada de maneira direta na sala de aula
por ser considerada uma habilidade intuitiva. Ainda segundo Macagno (2022), na educagao,
uma caracteristica essencial ¢ a relagdo do movimento com o objetivo em comum que oS
interlocutores buscam em seu discurso, ou seja, o critério mais relevante de um argumento ¢
sua relevancia no texto, ja que o argumento precisa oferecer suporte a uma conclusdo e que tal
conclusdo possa contribuir a finalidade textual e comunicativa. Assim, saber argumentar
contribui para uma boa escrita, pois direciona o leitor a constru¢do de raciocinio almejada,
realizando o movimento da persuasdo e do convencimento. Dessa forma, a relevancia de um
argumento da suporte para que a conclusdo desejada pelos interlocutores favorega a finalidade
textual e comunicativa (Macagno, 2022).

Percebe-se, entdo, que existem meios e estratégias voltados para o ensino da
argumentacao na Educacdo Basica pela maneira que o professor conduz a discussdo com seus
alunos. Como apontado por (MAYWEG-PAUS; MACAGNO; KUHN, 2015), as teorias
construtivistas afirmam que o aprender ¢ favorecido quando o aprendiz interage com um
interlocutor mais capaz que da dire¢ao e apoio ao dialogo.

Macagno (2022) considera que codificar a relevancia requer considerar trés dimensdes,
sendo elas a dialogica, a semantica e a de terreno comum. Embora essas trés dimensdes sejam
analisadas por diferentes abordagens, elas nao sao independentes, de maneira que ¢ impossivel
julgar a relevancia considerando apenas uma dimensdo. Desse modo, o perfil argumentativo se
baseia em trés teorias fundamentais: tipo de argumento, que na teoria da argumentacdo ¢
normalmente codificado de acordo com o esquema argumentativo; qualidade do argumento —

determinado com base nas premissas e, sobretudo,
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na determinagdo dos pressupostos sobre os quais os argumentos se baseiam e no uso de
expressdes emotivas que identificam estratégias de redefini¢ado.

Sob essa perspectiva, a analise argumentativa se baseia em duas teorias fundamentais:
conceito de argumento presuntivo e de esquema argumentativo.

Argumento ¢ um suporte dado a uma determinada conclusdo com base na regra de
inferéncia, que corresponde ao conceito de ética ou evidéncia. Um argumento fornece uma
razao para que determinada conclusao seja aceita, tal razao, todavia, ¢ de natureza presuntiva,
por isso a sua aceitabilidade estd sujeita a duas condi¢des: 1* o argumento deve fornecer
razdes que alterem o status quo da conclusdo, e 2* caso a condi¢do primeira seja satisfeita, pode
considerar aceitavel até provarem contrario, isso €, até que argumentos contrarios e mais fortes
sejam apresentados (Walton, 1995b,2001).

No entanto, um argumento tem uma natureza dupla, 16gica e pragmatica. Ele nao ¢
apenas uma inferéncia, uma relacdo entre duas preposi¢des, mas uma razao com um objetivo
comunicacional. Por isso, uma andlise argumentativa deve levar em conta a resposta e,
sobretudo, o propodsito discursivo pelo qual o argumento ¢ comunicado, que pode ser de
natureza persuasiva, mas também, deliberativa, negocial, informativa, ou simplesmente, a
descoberta de uma nova explicacao (Macagno & Bigi, 2017; Walton,1990, 2008).

Desse modo, o papel da argumentagdo nas intera¢des e na aprendizagem dos alunos
esta se tornando cada vez mais um componente central da educagdo (Erduran, 2015). Um dos
objetivos mais importantes da educacao ¢ proporcionar as pessoas a capacidade de avaliar a
informacgdo disponivel, selecionar as evidéncias mais relevantes e adequadas e fazer
julgamentos e decisdes com base nelas. Esses objetivos constituem o nucleo da teoria da
argumentacao, um campo de estudos que aborda a anélise dos argumentos naturais no discurso
(Walton, 2006). Os instrumentos teéricos desenvolvidos no campo interdisciplinar da teoria da
argumentacdo podem ser de fundamental importancia para aprimorar as habilidades de
pensamento critico dos alunos e melhorar as interagdes em sala de aula (Carey, 2000; Muller-
Mirza e Perret-Clermont, 2009; Osborne, Erduran e Simon, 2004).

O autor Teun van Dijk, pioneiro dos estudos dos discursos, foi fortemente recomendado
pelo professor Fabrizio. Os estudos de Van Dijk contribuiram para a pesquisa relativa a
constitui¢do, compreensdo e producdo de texto. No final da década de 70, as obras do autor
passaram a preocupar-se com a representacdo do conhecimento na memoria, em particular, o
papel dos modelos cognitivos na manutencao, elaboragao e modificagdo do conhecimento e das

praticas sociais de producdo de linguagem.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 57

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

A obra do Van Dijk “Discurso e contexto” apresenta uma articulagdo mais complexa
entre a nocao de cognicdo, discurso e contexto, na qual se concebe o conhecimento como
fundamental entre o papel do conhecimento na producdo do discurso e o papel do discurso na
transformac¢do do conhecimento.

Assim, os estudos foram realizados na biblioteca da universidade ¢ as orientagdes no

gabinete do professor Fabrizio.

Figura 3: Biblioteca da FLUL

Fonte: [Arquivo pessoal Gilvana L. Zambon, 2024]

2. Metodologia

O edital n® 21/2023, estabelecia em seu item 6 que o aluno que fosse contemplado ao
intercambio teria o compromisso de:

h) apresentar na Unidade Universitaria/curso/programa de pods-graduacdo de
lotagdo/vinculagdo comunicagdo oral da experiéncia de intercdmbio por meio de
palestra, live, roda de conversa ou mesa-redonda;

i) participar de eventos da ARELIN, quando convidado, como forma de divulgar a
experiéncia e a proposta realizada durante a mobilidade internacional.
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Sendo assim, no dia 31 de outubro, participamos do XIV Seminario em Educagao e XI
Coloquio de Pesquisa, pela UEMS Paranaiba, com a comunicacdo “Formagdo escritora dos
alunos de Ensino Médio: uma experiéncia de internacionaliza¢ao”.

Na ocasido, foi relatado sobre os estudos norteados pelo professor Fabrizio em relagdo

a dissertacdo de mestrado. Bem como os seus apontamentos e sugestdes que contribuiram no
desenvolvimento e entendimento do processo de escrita de estudantes de Ensino Médio. Além
disso, também foi exposto um pouco da experiéncia pessoal de estar em pais estrangeiro e de
estudar parte da dissertacdo de mestrado com um docente de uma universidade estrangeira.

Desse modo, essa experiéncia ndo foi projetada apenas para aprendizagem individual,
mas também para o compartilhamento de conhecimentos adquiridos com colegas
universitarios. As atividades desenvolvidas foram significativas para a formacdo e
desenvolvimento profissional e académico, isso porque inclui aspectos culturais, académicos,
sociais e profissionais da vicéncia em si.

Ter de nos preparar para expor o nosso estudo a um docente de outro pais envolve
aspectos que vao além do conhecimento académico. Haja vista que conhecer pontos turisticos
de outro pais tem uma importancia significativa para a compreensdo mais ampla sobre o
mundo.

Ao visitar pontos turisticos, ¢ possivel mergulhar na historia, cultura e tradi¢cdes do pais.
Esses locais muitas vezes sdo representativos dos valores e identidades locais, proporcionando
uma experiéncia auténtica que livros ou filmes dificilmente podem oferecer. Um exemplo € ter
conhecido o Palacio Nacional da Pena classificado como Monumento Nacional desde 1910 e

considerado Patrimonio Mundial da UNESCO em 1995.
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Figura 4: Palacio Nacional da Pena

Fonte: [Arquivo pessoal Gilvana L. Zambon, 2024]

Conhecer outra cultura nos faz entender e respeitar as diferencas e contribuiu para o
desenvolvimento de uma visdo global, que ¢ cada vez mais valorizada em um mundo
interconectado. Exemplo disso foi ter conhecido a Praga do Comércio, considerada uma das
maiores pragas da Europa, situada junto ao rio Tejo, na zona que foi local do palacio dos reis
de Portugal durante cerca de dois séculos e hoje esta parcialmente ocupada por alguns

departamentos governamentais.
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Figura 5: Praga do Comércio- Baixa Lisboa

Fonte: [Arquivo pessoal Gilvana L. Zambon, 2024]

Conhecer pontos turisticos, como museus, monumentos histéricos e parques naturais
tém grande valor educacional. Visitar esses lugares nos possibilitou aprender diretamente com
as fontes e compreender melhor o contexto historico, artistico, cultural ou natural.

Esperamos que a comunicacdo e este artigo tenham podido, ou possam, contribuir para
o enriquecimento e a formagdo dos pos-graduandos, incentivando-os a discussdes, ampliando

perspectivas e motivando-os a participarem de intercambios.

3. Resultados

O resultado desse intercambio em Portugal, especialmente na Universidade de Lisboa,
contribuiu para o aprimoramento da dissertagdo de mestrado, pois permitiu acesso a recursos
académicos avangados, como biblioteca, publicacdes e especialistas na area da educacdo e
linguistica que possibilitaram uma base mais solida e atualizada para a dissertacdo. Além disso,
a troca de conhecimentos como professores e alunos da Universidade de Lisboa pode fornecer
novas perspectivas e abordagens metodologicas que enriqueceram o estudo sobre a escrita.

A experiéncia possibilitou também observar um pouco do sistema educacional
portugués e compard-lo com o brasileiro, especialmente em termos de ensino de escrita no
Ensino Médio e isso proporcionou aspectos valiosos para a dissertacdo, ampliando a analise
sobre os desafios e as praticas eficazes de ensino de escrita para adolescentes.

O contato com uma nova cultura educacional e diferentes visdes sobre o ensino e a
aprendizagem da escrita inspiraram o estudo de novas abordagens e conceitos na dissertacao,
refinando o tema e aprofundando o entendimento sobre as dificuldades e os métodos de ensino

de escrita entre jovens.
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Além disso, a vivéncia em um ambiente académico internacional ajudou a desenvolver
habilidades como comunica¢do e adaptagdo. Esses aspectos ndo sO contribuiram para a
cinclusdao da escrita da dissertagcdo de mestrado com um olhar mais global, como também
ampliou o potencial de colaboragdo em futuras pesquisas e projetos na area educacional.

Em resumo, a experiéncia em Portugal, na Universidade de Lisboa, trouxe ndo apenas
aprimoramentos especificos para a dissertacdo, mas também um desenvolvimento integral que

inclui o crescimento pessoal e profissional € uma visdo mais rica sobre o ensino da escrita.
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LITERACIA NAS POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO DO BRASIL E
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Resumo

O presente estudo se configura como um recorte da pesquisa de mestrado, vinculada a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), inserida na linha de pesquisa
Linguagem, Educacdo e Cultura. A pesquisa tem como objetivo refletir sobre o termo
Literacia no contexto da Alfabetizacdo, fundamentando-se em Politicas Publicas de educacao
nos contextos do Brasil e de Portugal. A metodologia adotada neste estudo se caracteriza por
uma abordagem qualitativa, com analise de revisdo bibliografica e pesquisa documental. Os
dados obtidos indicam que a Politica Nacional de Alfabetizacdo no Brasil apresenta
semelhancas com a politica de Alfabetizagdo de Portugal, revelando que ambas possuem
vieses politicos, e se configuram implementadas de forma autoritaria e pouco democratica em
ambos os paises. Os documentos analisados incluem o Caderno da (PNA, 2019) e as Politicas
Publicas de Portugal, Leis de Bases do Sistema Educativo, (1986), refor¢ando a relevancia do
tema para o debate educacional contemporaneo.

Palavras-chave: Politica Publica de Alfabetizagdo; Letramento; Literacia; Brasil; Portugal.

Introducao

O presente estudo se concentra nas Politicas Publicas de Alfabetiza¢dao no Brasil e em
Portugal, com um foco especifico na Literacia, que abrange as competéncias de leitura, escrita
e interpretacdo de textos no ambito educacional. Nesse sentido, serdo abordados no presente
artigo, diversos aspectos relacionados a temadtica, desde a definicdo do termo até sua
contextualizagdo dentro das Politicas Publicas de Alfabetizacio em ambos os paises
mencionados. Assim, o objetivo deste trabalho ¢ promover uma reflexao sobre o conceito de
Literacia no contexto da Alfabetizagdo, tendo como base as politicas adotadas no Brasil e em

Portugal.
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1. Formacio docente e conexdes com a pratica do estagio.

Diante disso nos debrugamos sobre os referenciais tedricos que discutem o tema
alfabetizacdo. O referencial tedrico, portanto, tem como objetivo embasar a analise dos dados
empiricos a luz das contribui¢cdes tedricas sobre formagdo docente, permitindo que se
estabelecam conexdes entre o que ¢ discutido na literatura e o que se observa na implantagdo
das politicas de Alfabetizacao, no que se refere a literacia.

Sendo a revisdo bibliografica uma etapa crucial para a constru¢do do conhecimento,
tendo em vista a necessidade de uma analise critica e reflexiva das fontes: (Demo, 2011),

(MEC, 2019), (Morttati, 2019), (Novoa, 1994), (Soares,1998) entre outros.

2. Reflexoes sobre a alfabetizacio

2.1 Literacia

O termo literacia surgiu da literatura anglo-saxonica (literacy) e diz respeito ao “[...]
conjunto das habilidades da leitura e da escrita (identificagdo das palavras escritas,
conhecimento de ortografia das palavras de aplicacao ao texto dos processos linguisticos e
cognitivos de compreensdo)” (Morais; Leite; Kolinsky, 2013, p. 4).

Conforme o Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, o termo literacia é definido
como “[...] I) VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas
com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva” (Brasil, 2019, p.1).

Ja& em Portugal, o termo literacia foi citado por Antonio Novoa no ano de 1994. De
acordo com Soares (1998, p. 19) “[...] € interessante recordar que Antonio Novoa, em 1994,
[...] utiliza o termo “literacia” a par do termo “analfabetismo”, mostrando entdo que domina o
campo semantico, que por razdes essencialmente socio-historicas, se apresentava sobretudo
rico em termos marcados pelo traco auséncia”.

Ao introduzir o conceito de literacia junto com o analfabetismo, Novoa (2001)
enriqueceu o debate ao reconhecer ndo apenas a falta de habilidades de leitura e escrita, mas
também a necessidade de desenvolver competéncias mais amplas de compreensdo e

interpretagdo textual.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 64

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

2.1 Brasil
No Caderno da Politica Nacional de Alfabetizagdo [...] o conceito Literacia vem se

difundindo desde os anos 1980 e nas politicas publicas se reveste de especial importancia
como fator para o exercicio pleno da cidadania. (Brasil, 2019, p.1).

Desse modo, essas praticas incluem o uso de diferentes géneros textuais e recursos
para a aprendizagem de conceitos e habilidades especificos de diversas disciplinas, como a
matematica, a geografia, as ciéncias, entre outras presentes no curriculo escolar.

Essa terminologia ¢ predominantemente utilizada em Portugal e representa uma
pratica baseada em neurociéncia que contribui para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita. Contudo, consequentemente, a literacia ¢ segmentada em diferentes niveis. E
sabido que a competéncia de leitura e escrita ndo ¢ adquirida de forma instantanea, e,
portanto, ela ¢ influenciada pelo conhecimento prévio da crianga antes e durante o processo de
alfabetizacdo, ou seja, isso ndo pode ser desconsiderado.

No que se refere aos niveis de literacia, ¢ divida em trés fases fundamentais, alinhadas
as diferentes etapas da Educagdo Basica, que sdo: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

A piramide abaixo ilustra os diferentes niveis de literacia com base no modelo de
Timothy Shanahan e Cynthia Shanahan (2008).

A literacia ¢ segmentada em diferentes niveis.

Figura 1 — Niveis de literacia por Timothy Shanahan e Cynthia Shanahan (2008)
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conhecimento dé palavras de alta frequéncia, gue fundarmentam virtualmente todas

__/' a5 tarefas de leitora, Inclui a literacia familiar, a Iit ICla emergente e a ilfabetizacao

Fonte: Shanahan; Shanahan (2008).}

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf
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Os niveis apresentados na pirdmide demonstram uma organiza¢do de como devem ser
desenvolvidas e consolidadas as habilidades para a capacidade de ler e escrever, conforme o que se
propde no Caderno da PNA.

Instituida pelo Decreto N° 9.765, de 11 de abril de 2019 (BRASIL, 2019a), a PNA
define em seu artigo 1° que seu objetivo ¢ implementar “programas e agdes voltados a
promogao da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a
qualidade da alfabetizacdo no territdrio nacional e de combater o analfabetismo absoluto e o
analfabetismo funcional”. Essa Politica nao cita em momento algum o conceito de letramento,
fazendo a opcdo pelo uso de literacia.

E fundamental refletirmos o que se pretende instaurar como verdade a partir da
supressao do termo letramento. A justificativa para esse apagamento, como apresentado no
caderno da PNA, ¢ que literacia ¢ “o termo usado comumente em Portugal e em outros paises
lus6fonos, equivalente a litera-cy do inglés e illetrisme do francés” (BRASIL, 2019b, p. 21).

A proposta do Programa Tempo de Aprender, pertencente a “nova” PNA, revela
distanciamentos de estudos realizados nacional ¢ internacionalmente acerca da alfabetizacao
e, de certa forma, tenta impor o que denominam como ciéncia baseada em evidéncias.
Aparenta uma clara culpabilizagdo do constructo tedrico construtivista a respeito dos altos
indices de analfabetismo existentes no Brasil.

Nesse viés, Mortatti (2019) traz reflexdes acerca desta culpabilizagdo pontuando que:

[...] - os problemas da alfabetizagdo no Brasil sio causados pelo
“construtivismo” e pelo “letramento” e pelo método Paulo Freire: essa € uma
falsa premissa, pois como comprova o conhecimento cientifico produzido
por pesquisadores brasileiros e estrangeiros: os problemas da alfabetizacao,
sejam eles quais forem; “construtivismo” e “letramento” ndo sdo métodos de
alfabetizacdo; e “método Paulo Freire” ndo se confunde com os “métodos
tradicionais” nem foi utilizado como base de politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil; - os problemas da alfabetizacdo no Brasil serdo
superados com um novo “método, o fonico/instrucdo fonica: essa falsa
premissa e os argumentos decorrentes visam a ocultar evidéncias cientificas
que comprovam que os problemas da alfabetizagio no Brasil estdo
diretamente relacionados com um conjunto de fatores educacionais, sociais,
econdmicos politicos, responsaveis pelas desigualdades sociais ¢ pela nédo
priorizagdo de educacdo de qualidade, especialmente em decorréncia da falta
de investimentos prioritarios na escola publica e gratuita, como estabelecido
na Constituicdo Federal de 1988. (Mortatti, 2019, p. 27).

No Brasil, conforme o Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, o termo literacia ¢

definido como:



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 66
“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

[...] D VII - literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica produtiva; VIII - literacia
familiar-conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem, a
leitura e escrita, as quais a crianga vivéncia com seus pais ou cuidadores; IX
- literacia emergente - conjunto de

conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura € a escrita,
desenvolvidos antes da alfabetizacgao. (Brasil, 2019, 1).

De acordo com o MEC (2019), a Literacia Familiar consiste em alguns aspectos que
serdo apresentados no quadro a seguir.

A Literacia Emergente, também inserida na fase da Literacia Basica, se caracteriza
pelo estagio mais especifico da alfabetizacdo que se estabelece no Primeiro Ano do Ensino
Fundamental. Ressalta-se, pela PNA, a relevancia da Numeracia, definida como um “[...]
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com matematica; educacao
ndo formal - designacdo dos processos de ensino e aprendizagem que ocorrem fora dos
sistemas regulares de ensino” (Brasil, 2019).

De acordo com o MEC, a Literacia Familiar consiste em alguns aspectos que serdao

apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1 - Literacia Familiar de acordo com a PNA
1 | E interagir, conversar e ler em voz alta com seus filhos. E estimula-los a desenvolver, por
meio de estratégias simples e divertidas, quatro habilidades fundamentais: ouvir, falar, ler e
escrever!
2 | Literacia Familiar é se envolver na educag¢ao dos filhos, curtindo momentos especiais de afeto,
carinho e diversdo em familia, brincando com livros e palavras.
3 | Nio ¢ preciso ter muito estudo, materiais caros nem morar em uma casa toda equipada e
espagosa para praticar a Literacia Familiar. Ela é acessivel a todos! Bastam duas coisas: vocé
e seu filho!
4 | As praticas de Literacia Familiar podem comegar durante a gestacdo ¢ se estender até o final
da adolescéncia.
Fonte: Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim

Desse modo, essas praticas incluem o uso de diferentes géneros textuais e recursos
para a aprendizagem de conceitos e habilidades especificos de diversas disciplinas, como a
matematica, a geografia, as ciéncias, entre outras presentes no curriculo escolar.

Os termos “literacia” e “numeracia”, aparentemente parecem ser novos no contexto da
alfabetizacdo no Brasil, contudo, segundo Mortatti (2019), em entrevista a revista Nova
Escola, ndo se trata de uma diferenca semantica, mas politica, e provavelmente, tem sido

adotados para ndo usar o termo “letramento”.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 67

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

A justificativa na PNA para adocdo do termo Literacia visa “[...] alinhar-se a

terminologia cientifica consolidada internacionalmente” (Brasil, 2019, p. 21).

2.2 Portugal

Nogueira (2014, p. 27) menciona em seu artigo “Educagdo basica em Portugal:
politicas e gestao”, [...] A educacdo escolar abrange os niveis basico, secundario e superior,
incluindo modalidades especiais e atividades extracurriculares. O autor enfatiza a abrangéncia
da educacdo escolar, que engloba desde os niveis basico até o superior, além de modalidades
especiais e atividades extracurriculares. Isso ressalta a amplitude e diversidade do sistema
educacional de Portugal. Destacando a importancia de considerar ndo apenas o ensino regular,
mas também outras formas de aprendizado e desenvolvimento que ocorrem dentro e fora do
ambiente escolar.

O ensino basico em Portugal deixou de se limitar a escolaridade obrigatoria, que
anteriormente também abrangia nove anos. Desde entdo, essa mudanca foi implementada de
forma gradual, sendo totalmente efetivada no ano letivo de 2013/2014, ampliando a
escolaridade obrigatoria para 12 anos e incorporando o ensino secundario.

O ponto de atengdo em relagdo a educagdo basica de Portugal ¢ que a educagdo infantil
ndo ¢ mais obrigatoria, tornando a frequéncia das criangas opcional. Além disso, a educagao
pré-escolar, apesar de ndo ser obrigatoria, tornou-se disponivel de forma universal no ano
anterior ao inicio das criangas no 1° ciclo do ensino basico (antigo ensino primario).

Sendo assim, em Portugal a definicdo do termo literacia escrito no Dicionario da
Lingua Portuguesa Contemporanea da Academia de Ciéncias de Lisboa, refere-se a dois
sentidos: “[...] 1°, contraposto a literacia ¢ definida como capacidade de ler e escrever e no 2°,
de novo contraposto a iliteracia definida como condi¢do ou estado de pessoa instruida”
(Soares, 1998, p. 19).

De acordo com a PNA, o termo literacia consiste no ensino das habilidades de leitura e
escrita, independentemente do sistema de escrita utilizado (Brasil, 2019, p. 18), assim, esta
centrada no método fonico.

A proposta centrada do método fonico de alfabetizagdo surgiu no Brasil por
intermédio de Antonio Feliciano de Castilho, educador portugués, que criou o Método
Castilho que esta vinculado a uma “[...] proposta da escola moderna, caracterizada em suas

fungdes disciplinadora, modeladora, normatizadora e ‘reguladora da cultura letrada’ (Boto,
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2012, p.50).

O sistema educacional em Portugal ¢ composto por trés partes distintas: educagdo pré-
escolar, educagdo escolar e extraescolar. O periodo de educagdo obrigatéria abrange dos 6
(seis) aos 18 (dezoito) anos (Nogueira, 2014).

As formacgdes cultural e cientifica, bem como o aprimoramento profissional, sdo
oferecidos por diversas iniciativas, tanto formais, quanto informais. O ensino basico ¢
universal, obrigatdrio e gratuito, abrangendo um periodo de 9 (nove) anos para criangas com

idades entre 6 (seis) e 15 (quinze) anos.

Figura 2 - Niveis da Escolaridade da populag@o portuguesa dos 15 (quinze) aos 64 (sessenta e quatro) anos
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Fonte: Recenseamento Geral da Populacin, INE, 1991

Fonte: Livro Literacia de Portugal.

O termo Literacia surgiu a partir de outubro, do ano de 1995, em Portugal. Ocorreu
com a divulgacdo do Estudo Nacional de Literacia: Relatorio Preliminar. Segundo Soares
(1998), o termo foi destacado em artigo publicado no Diario de Noticias, em 20 de agosto de
2001

Nesse contato, em Portugal ndo existiam estudos sobre a leitura e a escrita. No ano de
1996, voltados a este aspecto, foi realizada a pesquisa que recebeu o titulo A4 Literacia em
Portugal: Resultados de uma pesquisa extensiva e monografia. De acordo com Benavente
(1995), o estudo foi uma parceria do Conselho Nacional de Educacdo, financiada pela
Fundagdo Calouste Gulbenkian, com participagdo da elaboragdo pelo Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa.

Na perspectiva de Ana Benavente (1992, p. 47-48), sobre a Reforma do Sistema de
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Ensino de Portugal como produgdo legislativa, “[...] hA momentos em que os governos, em
determinadas conjunturas socio-politicas, se assumem como grandes reformadores,
aparecendo entdo o respectivo Ministério da Educagdo como decisor central e protagonista de
conjunto de medidas legislativa a que se d4 o nome de reforma educativa”. Tais reformas nem
sempre sdo coerentes, visto que centram-se em decisdes de pessoas envolvidas no “poder”,
sem ampliar o didlogo a respeito das mudangas, que em muitos casos, sdo drasticas no cendrio
da Educacao.

Assim como no Brasil, hd uma preocupacdo em garantir a alfabetizacdo dos estudantes
na idade certa, sobretudo, sdo essenciais agdes para melhorias neste cendrio. Porém, o que
nem sempre ocorre ¢ um processo democratico para a busca de alternativas que contemplem
avancos educacionais.

Por conseguinte, as relagdes de poder e denominagdo que estruturam as relagdes
sociais constituem o campo social que ¢ um espago multidimensional em que os agentes
ocupam posi¢des variadas e se movimentam entre as espécies de capital, adquirindo e
conquistando seus interesses (Bourdieu, 1989).

Portanto, em Portugal a defini¢do do termo Literacia ¢ tida como: capacidade de
informagdo escrita na vida cotidiana. Segundo Benavente (1995, p. 4), “[...] trata-se das
capacidades de leitura, escrita com base em diversos materiais escritos (textos, documentos e
graficos), de uso corrente da vida quotidiana (social, profissional e pessoal)”. Como podemos
constatar, o termo literacia tem uma certa diferenga do termo utilizado hoje, em questdes

como social e pessoal.

3. Metodologia

Os resultados parciais desta discussdo sao derivados da revisao bibliografica e
pesquisa documental, com base em documentos que envolvem a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA) do Brasil e politica de reforma educacional de Portugal, bem como
referenciais tedricos que embasam o estudo.

Propde-se a disposi¢do da pesquisa como processo continuo de aprendizado, sendo a
revisdo bibliografica uma etapa crucial para a constru¢do do conhecimento, tendo em vista a
necessidade de uma analise critica e reflexiva das fontes. (Demo, 2011).

A documentagdo normativa analisada foi consultada na pagina eletronica oficial do
Ministério da Educacao (MEC), referente ao Programa Tempo de Aprender. Além dos
documentos nacionais, foram explorados a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, 1986).

E a Constitui¢ao da Republica Portuguesa referente ao Programa da Reforma, (Lei n.° 46/86,
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de 14 de outubro), (LBSE, 2014).

4. Resultados

Em 2019, o Brasil fez uma parceria com Portugal tendo em vista a implementacgao da

PNA em territorio nacional. Segundo Bunzen, (2019, p. 46), a inten¢do desse esforgo ¢ “[...]

introduzir no discurso oficial pedagdgico um conceito nao utilizado no Brasil como se fosse

uma “novidade” ou um “termo mais neutro ou técnico” para se referir aos usos da escrita”.

Existe uma evidente intengdo em estabelecer um conceito especifico, o de “literacia”,

ndo neutro, por possuir um viés politico, restringindo debates no ambito de estudos sobre

alfabetizacdo e letramento. E assim como o Brasil, Portugal passa por enfrentamentos

ocasionados por uma série de desafios no ambito da Educagdo, decorrentes do documento da

Reforma (LBASE, 2014).

Com énfase a literacia, entre outros aspectos com relagdo a alfabetizagdo, para Soares

(1998), nao adianta reformular novas palavras ou conceitos de praticas sociais de leitura.

[...] novas palavras sdo criadas (ou as velhas palavras, da-se um novo
sentido) quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de
compreender os fendmenos. Essas novas emergéncias lexicais, que podem
resultar de implicagdes de ordem social, cultural, politica, econdmica,
cognitiva e linguistica, estdo inevitavelmente relacionadas com o “estado ou
condi¢do” que assume aquele que aprende a “ler e escrever”. (Soares, 1998,

p. 16).

Se observarmos o Caderno da PNA, a palavra letramento foi substituida pela

“literacia”, presente 73 (setenta e trés) vezes, tendo como pressuposto:

[...] introduzir no discurso oficial pedagdgico um conceito ndo utilizado no
Brasil como se fosse uma “novidade” ou um “termo mais neutro ou técnico”
para se referir aos usos da escrita. Ha uma tentativa clara de afastamento das
politicas publicas de alfabetizagdo anteriores (tais como o Pré-Letramento ou
PNAIC), operando ainda com uma retdrica infeliz de “internacionalizar” a
discuss@o. Como alguns documentos curriculares portugueses, a PNA opta
por usar “literacia”, mas nao explicita as tensdes, incoeréncias e redugdes
que perpassam tal processo de apropriacdo curricular. (Bunzen, 2019, p. 46).

Para Soares (1998), o desafio enfrentado pelos estudantes nas escolas ndo se restringe

apenas a capacidade de leitura e escrita, como vem sendo imposto pelas Politicas Publicas.

Como expoe Kleiman (1995, p. 44), as realidades variam segundo o contexto “Efectivamente,

dependendo dos grupos sociais, os diferentes modos de viver a escrita e ndo ter implicagdes

diversas na literacia”. Essa citagdo destaca uma importante critica ao enfoque tradicional das

politicas publicas que abordam a educacao, especialmente no que diz respeito a literacia.
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Soares (1998) e Kleiman (1995) ressaltam que o desafio enfrentado pelos estudantes
nas escolas ndo se limita apenas a capacidade de ler e escrever, como muitas vezes ¢
enfatizado pelas politicas educacionais. Pelo contrario, eles argumentam que as realidades e
experiéncias dos estudantes variam significativamente de acordo com seu contexto social e
cultural.

Kleiman (1995) aponta que diferentes grupos sociais t€ém maneiras distintas de
vivenciar e compreender a escrita, ¢ essas diferengas tém implicacdes significativas na forma
como desenvolvem suas habilidades de literacia. Isso sugere que politicas publicas que
adotam uma abordagem uniforme para promover a literacia podem ndo ser eficazes, pois nao

levam em consideracdo as diversas realidades e necessidades dos alunos.
Consideracoes finais

Desde os tempos da colonizacao, os paises Brasil e Portugal tém mantido parcerias e
aproximacodes nas areas educacional e profissional. Entretanto, em 2019, com a PNA, o Brasil
fez uma parceria com Portugal, por meio da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao,
da Universidade do Porto (FPCEUP), como mencionado anteriormente, para a elaboracao de
conteudo teodrico, sob a coordenacao do Professor Doutor Rui Alves e da Professora Doutora
Isabel Leite. Assim, o Centro de Investigagdo e Intervengdo na Leitura (CIIL), do instituto
Politécnico do Porto, ficou responsavel pela sistematizacdo dos programas praticos de
intervengdo, sob a Coordenagdo da Professora Doutora Ana Sucena (Brasil, 2019).

As Politicas Publicas de Alfabetizacdo no Brasil e em Portugal possuem enfoque
especificos para tratar do termo utilizado na PNA: Literacia, enquanto conceito que engloba
as habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de textos no contexto educacional e social.

A literacia, apresenta diferencas significativas entre Brasil e Portugal, influenciadas por

contextos culturais, educacionais e socioecondmicos. Esses fatores impactam tanto o
modo como a literacia ¢ compreendida quanto as politicas e praticas educacionais voltadas
para promové-la.

Um dos desafios nos resultados sobre a literacia no Brasil ¢ de comparar os resultados
de Portugal. Pois sabemos que a influéncia do contexto sociocultural de Portugal e do Brasil

sdo divergentes podendo trazer impactos diferentes no ambito da alfabetizacao.
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EIXO : Formacao de Professores (as) e Praticas Pedagogicas

A FORMACAO DE PROFESSORES E A QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA
NO MATO GROSSO DO SUL: REFLEXOS DE POLITICAS EDUCACIONAIS
INACABADAS

Carolina Batista Maia' (UEMS)
Gabriel Silva Scatena dos Santos® (UEMS)
Reginaldo Peixoto® (UEMS)
Resumo
O artigo explora a relagdo entre a formacao docente e a qualidade da educagao basica em Mato
Grosso do Sul, analisando como politicas publicas incompletas afetam negativamente o ensino.
Seu principal objetivo ¢ refletir sobre o impacto de tais politicas e propor a formagado
continuada de professores como uma solu¢do para melhorar a educagdo publica. Com uma
abordagem qualitativa, o estudo utiliza levantamento bibliografico e analise de documentos,
como o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e o Plano Estadual de Educacao (PEE-MS),
apoiando-se nas teorias de Dourado, Libaneo e Santos. Os resultados indicam que as politicas
educacionais, embora presentes, falham em alcancar melhorias significativas devido a falta de
continuidade e suporte financeiro adequado. O artigo destaca a formacdao docente como
essencial para o avango da educagdo, mas aponta a precariedade das politicas de formagao
como um obstaculo para a pratica pedagogica eficaz. A influéncia de organismos multilaterais
nas politicas educacionais brasileiras ¢ criticada por focar em resultados imediatos,
negligenciando uma educacao inclusiva e integral. O estudo conclui que a valorizagao e
qualificacdo continua dos professores ¢ fundamental para enfrentar os desafios da educagdo
publica no contexto local.
Palavras-chave: educacdo bésica; qualidade de ensino; formagao de professores; politicas
publicas.

Introducao

As discussdes sobre politicas da educagdo bésica tem sido alvo de muitos estudos no
cenario da educagdo brasileira, tratando assim, de varios desafios e concep¢des de tematicas
em larga disputa. Nesse contexto, torna-se importante ressaltar a acdo politica envolvida em
uma escala nacional e mundial difundidos pelos organismos multilaterais. Assim, o presente
artigo busca articular o processo escolar, compreendendo qual o papel social da escola e seus
agentes, a importancia de se ter politicas publicas efetivas e repensar na estrutura e organizacao
dessas politicas a fim de proporcionar aos estudantes uma educacao de qualidade e justa para

todos/as.
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O texto foi dividido em trés partes, sendo a primeira a formacao de professores como possibilidade de melhoria
da educagdo, no qual, ressaltamos a importancia de uma formagdo bem consolidada e maior amparo aos/as
professores/as para atuarem de forma eficaz em sala de aula, a valorizagdo destes profissionais, além de propor
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uma reflexdo sobre o papel social do docente dentro das institui¢des.

Na segunda parte, abordaremos sobre as politicas educacionais como norteadoras para a
educacdo basica, contextualizado o que a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional Lei n. 9.394/96 garantem sobre a educacdo basica no nosso pais,
a breve trajetoria e marcos importantes das politicas publicas na educagao.

Na ultima parte apresentaremos algumas politicas publicas educacionais aderidas no
Estado de Mato Grosso do Sul e suas fungdes, com o intuito de demonstrar a presenca no
campo educacional, que entretanto, em sua maioria ndo conseguem solucionar todos os
desafios que impostos em nossa educagdo para que de fato seja de qualidade.

Assim, compreende-se das existéncias de varias politicas publicas na educagdo, porém,
precisam ser mais articuladas com os desafios reais, alinhando e repensando em préaticas que
possam melhorar a garantia de direitos. Ressalta-se que a formagao de professores/as pode ser

o melhor caminho para uma educagdo de qualidade e humana.
1. A formacio de professores como possibilidade de melhoria da educacio.

H4 muitas décadas, vem sendo destacado uma relagdo estreita entre a formagao e o
trabalho. Embora as exigéncias do trabalho tenham impulsionado uma necessidade de
educacdo e formagdo, a formagao também exerce uma influéncia nos contextos de trabalho. O
cenario politico acaba influenciando e tornando cada vez mais precarias as formacgdes iniciais €
continuadas dos professores/as da educacao basica no Brasil. Autores como Alves (1992) ja
vislumbravam a mé formagdo docente e os problemas que isso gera no campo educacional,
como a inclusdo, a melhoria da qualidade de ensino e outros.

Para inicio, consideramos pertinente atribuir os significados de Formagdo Inicial e
Formacgdo Continuada. Assim, formacao inicial refere a preparagdo para exercer o magistério,
ou seja, ¢ o professor/a que finalizou recentemente a graduagdo e esta preparado para iniciar
sua carreira como docente. J4 a formagao continuada, fundamenta-se em propostas voltas para
a qualificagdo do profissional, tendo em vista a possibilidade de melhoria na sua pratica pelo

dominio de conhecimentos e de métodos de seu campo de trabalho (Santos, 1998).
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Atualmente, os cursos de licenciatura de todo o pais estdo se adequando as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) atualizadas pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de
2024, que altera o artigo 27 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Nesse
sentido, € proposto as institui¢des formadoras a necessidade de repensar a formagao inicial de
professores, orientada agora por novos critérios. Os problemas e desafios recorrentes em
pesquisas sobre a formacdo de professores no pais ainda ndo foram superados, e essas
implicacdes exigem novas configuragdes de cursos ¢ a implementacao de novas praticas de
formacao inicial. Além disso, € preciso que essa formacao esteja efetivamente relacionada com
as transformacgdes sociopoliticas em andamento, cujos reflexos se fazem sentir na escola e na
reorganizacao de toda a educacdo basica (Leite et al, 2018).

Nesse contexto, a nova resolu¢gdo CNE/CP n° 1/2024 reforca o objetivo de que a
formacao inicial seja voltada aqueles que pretendem exercer o magistério da educacdo basica
em suas diversas etapas e modalidades. Os cursos que compdem essa formacdo incluem
“cursos de graduacdo de licenciatura; cursos de formacao pedagdgica para graduados nao
licenciados; e cursos de segunda licenciatura”, conforme estabelecido anteriormente. Assim, a
formacao inicial permanece como o ponto de partida para uma formagao docente de qualidade,
embora muitas vezes encontre obstaculos impostos por politicas sociais, caracterizados como
desafios contemporaneos na educacdo. As fungdes de aprender a ensinar e de ser professor sao
processos continuos que ocorrem ao longo da vida, refor¢gando a necessidade de uma formacgao
inicial bem consolidada e amparada pelas formagdes continuadas. (Leite et al, 2018).

Ao decorrer dos tempos, acredita-se que mais desafiador se torna o campo da educagao,
pois, as mudangas sociais e culturais impactam o trabalho do professor/a. Alguns fatores
contribuem para um trabalho ndo qualificado, como a desvalorizagdo do profissional, a
dificuldade de entendimento do papel politico e social do docente, a escassez de estudos sobre
o estresse e abandono da carreira docente no Brasil e a falta de politicas publicas efetivas que
vao de encontro com uma qualidade de atuacdo dos professores/as, sdo exemplos pertinentes
na atualidade.

Pensar no papel politico e social do professor/a, ¢ colocar em discussdo a forma como a
sociedade se refere ao docente. Um fato realista ¢ a sociedade se referir ao profissional como
Tia/o, essa terminologia tira a autonomia e identidade do professor/a. O ser tio/a esta
relacionado aos sentimentos de emogdes voltados para questdes familiares, ¢ visto como um
ser amavel, isso faz com que o docente passa de um papel importante para ser comparado

como um membro familiar da pessoa e quanto mais a aceitacao do ser 7ia/o, mas a sociedade
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causa estranhamento as reivindicacdes do educador/a. Todos essas pontuagdes estdo
interligadas com a funcdo social do professor/a ¢ necessario uma mudanga de compreensao
para que ocorra a valorizacao adequada desses profissionais. Nessa prerrogativa Santos (2015,

p. 10) afirma:

Deve-se levar em conta que quando a educadora rejeita ser tratada por tia,
em vez de professora, ndo indica malquerer, pois afinal, segundo Freire
(1996, p. 159): “ensinar exige querer bem aos educandos.” O que a
professora ndo pode permitir é que a afetividade interfira no exercicio de sua
autoridade impedindo-a de praticar, adequadamente, seu ministério.

Conforme o excerto acima, ¢ importante relacionar a identidade cultural dos educandos
e o respeito aos/as professores/as. Freire (1996), destaca que uma das tarefas mais importantes
da pratica educacional ¢ reconhecer e aceitar a identidade cultural do aluno e fazer com que ele
assume seu papel enquanto ser social e historico (Santos, 2015, p. 10). O processo de
identificacdo inicia-se nos anos iniciais de vida escolar e passa pela compreensdo dos reais
lagos de parentesco que o aluno possui, sendo assim, a partir do momento que compreende os
passos da genealogia, consegue identificar que o/a professor/a ndo € sua tia.

Partindo desses principios, entende-se que ao adquirir competéncias necessarias o/a
professor/a se conscientiza que o magistério ¢ uma profissdo que exige uma formagdo
pedagobgica solida, com esforco, dedicacdo e competéncia de espirito. Dessa forma o docente
tera forgas para reivindicar o reconhecimento de sua profissdo e saberd a forma correta de
demonstrar aos alunos que a ela ndo cabe o papel de tia e sim de educadora (Santos, 2015, p.
11).

Considerando essas discussoes, faz-se necessario uma breve retomada das décadas
anteriores para compreender os processos de Formagdo de Professores. Em 1970, os cursos de
formacao continuada de professores tinham como objetivo o treinamento de professores para o
servico. A partir dos anos 80, esse modelo de formagado, ganhou repercussao e recebeu criticas,
afirmando que tal modelo ndo atendia as demandas dos professores atuantes em servigo. Sendo
assim, a formagdo de professores passa por reformulagdo travada em um ambito oficial que
entendia a formagao de professores, como um campo de formacao de recursos humanos para a
educacdo (Rocha, 2021, p. 177). Esse mesmo periodo, houve a democratizagdo da sociedade.
Diante das colocagdes, ¢ notorio que a funcdo docente sempre sofreu influéncias com as

transformagdes sucedidas no campo cultural, social, econémico e politico da sociedade.
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A década de 90 ¢ marcada como a nova “Década da Educa¢ao”, no qual, aprofundaram
as discussdes em torno da melhoria da formacao de professores e a importancia de estratégias

para a realizagao das reformas educativas. Rocha (2021) contextualiza:

(...) as principais estratégias no Governo Fernando Henrique Cardoso foi a
distribuicdo das verbas federais diretamente para as escolas, sem passar
pelos Estados € Municipios; criagdo do Sistema Nacional de Educagdo a
Distancia, com a instalacdo de aparelhos de TV em cada escola, com o
objetivo de preparar os professores; melhoria da qualidade dos livros
didaticos distribuidos para as escolas; reforma do curriculo escolar ¢ a
avaliagdo das escolas por meio de testes, premiando aquelas com melhor
desempenho (ROCHA, 2021, p. 178).

De acordo com o autor acima, foi a partir da década de 90 que constatou uma presenca
cada vez maior do privado mercantil que definiu as propostas e os rumos da educacao publica.
Dessa forma, o Estado continuou o responsavel pelo acesso e ampliacao das vagas do sistema
de ensino publico, mas, o conteudo pedagdgico e gestdo da escola sdo estratégias determinadas
a partir da légica mercantil em torno de uma discussdo de melhoria e avango na qualidade da
educagdo publica (Rocha, 2021).

Ao analisar a formacdo de professores nos ultimos anos, ¢ importante ressaltar que os
modelos de formagdo e a politica de expansdo dos institutos superiores de educagdo, desde
1999, seguem recomendagdes do Banco Mundial e de outros organismos financiadores
multilaterais, com o objetivo principal a formagao de professores com énfase no carater técnico
instrumental, tendo competéncias para solucionar problemas da pratica cotidiana. A luta pela
democratizagcdo da sociedade brasileira tem a necessidade de uma gestdo escolar que seja
democratica e em todos os niveis da educagdo, incluindo a luta pela autonomia da educagao
universitaria que se pauta a descentralizacdo do poder de decisdo. Ou seja, o Estado ainda se
manifesta de forma descomprometida com a educacdo, retirando os recursos publico e nio
dando suporte para a manutengado e estrutura das institui¢des publicas.

Com a democratizacao da escola publica, a preocupacao com a melhoria da qualidade
da educacdo ¢ cada vez mais crescente. Para que as escolas atendam a esse desafio cumprindo
efetivamente com todas as suas fungdes, ha uma necessidade de mudancgas nas suas estruturas,
organizacdo ¢ nas praticas pedagogicas dos professores que estdo em sala de aula.
Compreende- se que precisa incentivar a Politica Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica com agdes que vao ser efetivadas e assim consolidar as dificuldades,

melhorar as praticas
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pedagbgicas e a valorizagdo dos professores/as, dessa forma dando o suporte adequado para a

formacao inicial que por si s6, nao € o suficiente.

1.2 As politicas educacionais como norteadoras para a educacio basica.

As politicas publicas de educagdo sdo agdes criadas pelos governos para colocar em
praticas medidas que garantem o acesso a educacao para todos os cidaddos. Além de garantir a
educagdo para todos, as politicas publicas também avaliam e ajudam a melhorar a qualidade de
ensino no pais. Dessa forma, as politicas publicas educacionais estdo ligadas a todas as
medidas e decisdes que sdo tomadas pelo governo em relagdo ao ensino e a educacao no pais.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205 garante que “a
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Em concordancia a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, n° 9.394/1996 destaca que além de ser papel da familia e do
Estado, afirma que a educagao deve ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, com a finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Ou seja, cabe ao Estado criar
politicas educacionais que sejam de fato efetivas, inclusivas para todos os alunos/as e que
promovam uma educacao de qualidade.

Dourado (2007) fundamenta as politicas publicas um cendrio com uma disputa
complexa. Assim, salienta que a agdo politica, organica ou ndo, contextos institucionais sao
influenciados por marcos em escala nacional ¢ mundial, especialmente por agéncias e
organismos multilaterais naturalizados pela gestdo das politicas publicas. Dessa forma, o
processo educativo ¢ mediado pelo contexto sociocultural, pelas condi¢cdes em que se efetiva o
ensino-aprendizagem, pelos aspectos organizacionais e, consequentemente, pela dinamica com
que se constroi o projeto politico-pedagogico e se materializam os processos de organizagado e
gestdo da educacdo basica (Dourado, 2007, p. 922). Para tanto, entende-se que o sistema
educacional brasileiro, as concepgdes politico-pedagdgicas que conduzem as acdes do governo
federal e programas implementados, visam a materializagdo das politicas na area sem perder as
outras mediagdes que interfere nesse processo.

A trajetoria das politicas educacionais no Brasil, especialmente a organizacao e gestao
da educacdo basica, foram marcadas pela ideia da descontinuidade, auséncia de planejamento

ao longo prazo que evidenciasse politicas de Estado alinhadas com as politicas conjuntais do
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governo. Isso favoreceu e favorece até os dias atuais, agdes sem a devida articulagdo com os
sistemas de ensino, salientando a gestdo e organizagdo, formagdo inicial e continuada de
professores/as, estrutura curricular e a participacao (Dourado, 2007).

As mudangas surgiram a partir da redemocratiza¢do no Brasil, a qual, houve mudancas
significativas na educagdo, tendo como ponto de partida a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, que além de garantir uma educagdo de qualidade para todos, também tinha
como principios a partilha das responsabilidades entre os entes federados e a vinculagdo de
recursos para a educacdo. Nessa perspectiva, averigua uma tentativa de organizacao das
politicas, principalmente do governo federal e estadual, que em consonancia com a Reforma do
Estado buscava a modernizagao nos modelos de gestdo com o objetivo de inserir no sistema
publico a eficiéncia, produtividade e racionalidade dialogadas com os ideais capitalistas

Os limites impostos nas estruturas da ldégica politico-pedagogica dos processos de
materializagdo das politicas educacionais, evidencia claramente a gestao centralizada e pouca
eficacia pedagdgica para mudangas significativas nos sistemas de ensino. Nesse sentido, em
um cenario de hibridismo, historicamente, o Brasil tem sua realidade educacional destacada
como excludente e seletiva. Assim, o pais esta inserido em um conjunto de agdes parcialmente
e pouco efetivo e mesmo com as mudangas no contexto educacional, tem contribuido para
desestabilizar o sistema sem a forca politica que visam a instauracdo de novos paradmetros
organicos a pratica educativa (Dourado, 2007).

Com o advento dessas reformulagdes, houve um conjunto de politicas de reestruturacao
da gestdo, organiza¢do e financiamento da educagdo basica. Essas politicas propiciaram a
emergéncia de programas e acdes orientados pelo governo federal aos estados e municipios,
destacando: a disseminacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a implantagdao do
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), a Criagdo do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e a implementacao de uma politica de avaliagdo fortemente centralizada.

Com o processamento rapido as politicas para educacio basica deram-se em fun¢do da
centralizacdo no ambito federal. Atualmente, existe mais algumas politicas publicas
educacionais que foram implementadas com o intuito de fomentar o desenvolvimento integral
dos estudantes, como: a Escola Conectada que visa a inser¢do dos/as aluno/as no sistema das
novas tecnologias e o Programa Tempo de Aprender com o intuito de fortificar a recomposicao
de aprendizagem dos/as alunos/as. Os programas Escola Conectada ¢ Tempo de Aprender sdo
acoes criadas pelo governo federal, o qual, repassam uma verba federativa para os municipios

investirem em profissionais e equipamentos de tecnologia que dardo suporte para as
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instituicdes. Entretanto, com todas essas politicas criadas para dar énfase na educacdo bésica,
se entende que o Estado acaba ndo fortificando esses programadas criados e faz com que nao
sejam duradores e de qualidade. Assim, nao apresenta resultados como deveriam ser e torna-se
politicas inacabadas, muito se tem, porém, poucos progressos sao atingidos.

Em consonancia Libaneo (2015) afirma que as politicas educacionais aplicada a escola
nas ultimas décadas, t€ém sido influenciadas pelos organismos internacionais as quais produzem
um impacto significativo no conhecimento escolar e formagdao de curriculos. Dessa forma,

pontua:

[...] uma das orienta¢Ges mais presentes nos documentos do Banco Mundial
¢ a institucionaliza¢do de politicas de alivio da pobreza expressas numa
concepgdo de escola como lugar de acolhimento e protegdo social, em que
um de seus ingredientes ¢ a implementacao de um curriculo instrumental ou
de resultados. Tais politicas trazem junto o desfiguramento da escola como
lugar de formagao cultural e cientifica e, em consequéncia, a desvalorizagao
do conhecimento escolar significativo. integral, com ampliagdo da jornada
escolar, parte do entendimento de que a escola precisa mudar seu papel
convencional, assumindo outras fungdes ndo tipicamente escolares, ou seja,
as fun¢des de educadora e protetora (LIBANEO, 2015, p. 40).

Conforme expds Libaneo (2015) a educagdo integral tem sido vista como um processo
que abrange diversas dimensdes formativas do/a aluno, com o objetivo de formacao integral
em uma jornada ampliada, com a oferta de atividades diversificadas articuladas com o projeto
politico pedagdgico. Para isso, a escola precisa responder por fungdes, como de educadora e
protetora, ao incorporar essas responsabilidades consideradas nao escolares, passam atuar
como funcao da familia, porém, se ndo estiverem garantidas o proteger e o cuidar ndo podem
inviabilizar o trabalho pedagdgico (Brasil, 2009). O intuito da educagdo integral ¢ diminuir a
os indices de pobreza no pais e para abordar a educagdo e pobreza, faz-se necessario dialogar
com o pensamento de Michael Young ao se referir para que serve a escola?

Segundo Young (2007), os sujeitos precisam ser agentes passivos da constru¢cdo do
conhecimento e a escola tém esse papel, desenvolver individuos criticos com autonomia,
considerando ndo somente o conhecimento cientifico, mas também o conhecimento cultural. A
escola ¢ responsavel por ensinar aos alunos/as o conhecimento poderoso. Esse conhecimento
fornece uma base para fazer julgamento e ndo relacionado somente a ciéncias, € esse
conhecimento que independente do contexto, ¢ potencialmente adquirido na escola. O autor

argumenta que ndo hé contradi¢do entre democracia e justica social e o papel das escolas em

promover a aquisicdo de conhecimentos (Libaneo, 2015).
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Nessa prerrogativa, as politicas oficiais para a escola no Brasil, se apresentam hoje em
duas orientagdes curriculares interligadas a politica de conten¢do da pobreza, auxiliando as
estratégias de competitividade no contexto da globalizacdao e da diversificagdo dos mercados.
Diante das politicas de alivio da pobreza estd o curriculo instrumental ou de resultados
imediatos que se caracteriza como um conjunto de contetdos minimos necessarios para o
trabalho, associado ao curriculo de convivio e acolhimento social, com forte apelo a inclusdo
social e ao atendimento da diversidade social, visando a formar para um tipo de cidadania
baseado na solidariedade e na contengdo de conflitos sociais (Libaneo, 2015, p. 49). Esse
curriculo ¢ caracterizado pelas formulagdes de metas e competéncias, repasse de conteudos
apostilados, mecanizagdo de aprendizagens e outras.

Assim, compreendemos que as politicas publicas educacionais em nosso pais,
contribuem para o desfiguramento das escolas e do conhecimento escolar. Mesmo com a nova
proposta de Educagdo Integral, cujo objetivo estd direcionado para o alivio da pobreza, ¢
importante pensar em outras estratégias e politicas que dialogam com outras areas como a
assisténcia social, para amparar os estudantes ndo s6 0 momento que permanecera na escola e
sim e sua totalidade. Uma educagdo de qualidade nido envolve somente a escola em si, ¢
necessario se atentar para todas as questdes dentro do ambiente escolar como: infraestrutura,
materiais pedagdgicos, a formagao de professores, suporte pedagogico adequado e outros. A
escola de qualidade ¢ aquela que, antes de tudo, propicia as condi¢cdes do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral dos aluna/as, considerando suas caracteristicas individuais, sociais e

culturais e as praticas socioculturais de que participam.

1.3 A qualidade da educacio sul-mato-grossense: reflexos de politicas inacabadas.

Diante do que foi apresentado nos topicos anteriores, entendemos que a as politicas
publicas sdo importantes para definirem os rumos, a qualidade e muitos outros elementos que
envolvem o processo educativo. Todavia, para que sejam politicas que colaboram com a
qualidade da educacdo ¢ indispensavel repensar nas estratégias de execucdo efetiva e que
apresente resultados.

O Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024) prevé na meta 7, fomentar a
qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb: Anos iniciais
do fundamental 2015, 5,2 — 2017, 5,5 — 2019, 5,7 — 2021, 6,0; Anos finais do ensino

fundamental
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2015, 4,7-2017, 5,0 -2019, 5,2 - 2021, 5,5 e Ensino médio 2015, 4,3 —2017, 4,7 —-2019, 5,0—
2021, 5,2. Nesse sentido, ao pensar na educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul,
considerando os resultados do IDEB 2021, no ambito estadual e municipal dos anos iniciais do
ensino fundamental, obtém-se uma média entre 4,3 ¢ 5,5; anos finais do ensino fundamental
4,0 a 5,0 e no ensino médio 2,2 a 4,0.

Tendo em consideragdo os resultados do IDEB 2021 apresentados referentes ao Estado
do Mato Grosso do Sul, entende-se que a média estd abaixo do esperado, ou seja, as politicas
publicas na educacdo existem, entretanto, a maioria das vezes ndo conseguem atingir os
resultados esperados, resolver as demandas da sociedade e os problemas dentro da educacdo,
em suma, todos os desafios rodeiam a populacdo ndo sdo enfrentados de frente, o que torna
uma politica inacabada.

Citamos aqui algumas politicas publicas e programas criados pelo governo Federal e
aderido pelo governo do Estado MS, a fim de resolver alguns dos problemas da sociedade,
especificamente, voltados para a educacdo. Dentre eles: Escola em Tempo Integral, Escolas
Conectadas, Programa Itinerarios Formativos, Programa Educacao e Familia e MS Alfabetiza.
Todos esses programas sdo utilizados dentro da educag¢do do estado e ofertados nas escolas
municipais e estaduais, com o intuito de proporcionar uma educagdo de qualidade. Dessa forma
¢ fundamental elencar os objetivos e metas de cada programado referido.

A Escola em Tempo Integral como discutido no topico dois, ¢ uma modalidade na
educacdo, meta 6 do Plano Nacional de Educacao, instituido pela Lei n. 14.640, de 31 de julho
de 2023, que visa fomentar a criagdo de matriculas em tempo integral em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica, na perspectiva da educacdo integral. Esse Programa prevé
assisténcia técnica e financeira para a criagdo das matriculas em tempo integral (igual ou
superior a 7 horas didrias). Para assegurar a qualidade e a equidade na oferta do tempo integral,
o programa foi estruturado em cinco eixos (ampliar, formar, fomentar, entrelacar e
acompanhar), articulando uma série de acdes estratégicas, disponibilizadas a todos os entes
federados.

O programa Escolas Conectadas tem o intuito de direcionar e garantir a conectividade
para fins pedagogicos em todas as escolas publicas de educacdo basica do pais e o apoio a
aquisicdo e melhoria dos dispositivos e equipamentos presentes nas escolas. Tem como
estratégias definir, com base em parametros de referéncia, qual ¢ a conectividade adequada
para as escolas, de modo a assegurar o uso pedagogica da tecnologia em sala de aula e

coordenar todos os recursos do governo federal envolvidos no tem, garantindo a prioridade de
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conectar todas as escolas publicas da educagdo basica do Brasil até 2026. Essa conectividade
para fim pedagdgico permite a realizagdo de atividades pedagogicas e administrativas on-line;
o uso de recursos educacionais e de gestdo; o acesso a audios, videos, jogos e plataformas de
streaming com intencionalidade pedagogica; e a disponibilidade de rede sem fio no ambiente
escolar, composto por salas de aula, bibliotecas, laboratorios, salas de professores, areas
comuns e setores administrativos.

O Programa Itinerarios Formativos, foi implantado com o objetivo de dar suporte
técnico e financeiro as escolas de ensino médio, para promover a integragdo entre as
institui¢des de ensino superior, setor produtivo, escolas e secretarias de educagdao. O Programa
Itinerarios Formativos ¢ composto por quatro eixos: o apoio técnico e financeiro as escolas que
prevé adesdo e selec@o de escolas pelas secretarias e repasse de recursos via programa dinheiro
direito na escola (PDDE) para implantagdo de itinerarios formativos. O Apoio a
Implementacgdo das Escolas Modelo visa promover modelos de oferta do Novo Ensino Médio e
a acdo tem foco na articulacdo entre escolas, secretarias de educacao, Instituicdes Publicas de
Ensino Superior (universidades federais e estaduais), Rede Federal de Educacdo Tecnolodgica
(Institutos Federais) e setores produtivos estratégicos, e destinard recursos as escolas e
Instituigdes Publicas de Ensino Superior. A Integracdo das Redes tem por finalidade fortalecer
as estratégias de aprendizagem, ampliando as possibilidades de oferta de diferentes itinerarios e
unidades curriculares, a partir do estabelecimento de parcerias entre as escolas das redes
publicas estaduais e as Instituigdes Publicas de Ensino Superior (universidades federais e
estaduais) e a Rede Federal de Educagao Tecnoldgica (Institutos Federais) e o Monitoramento
e Avaliagdo realizara estudos e avaliagdes junto as redes de ensino para avaliar a
implementagdo do Novo Ensino Médio, bem como identificar e disseminar boas praticas.

O Programa Educacdo e Familia a finalidade fomentar e qualificar, no ambito das
escolas publicas de educacao basica, a participacao da familia na vida escolar do estudante e na
constru¢do do seu projeto de vida, com foco no processo de reflexdo sobre o que cada
estudante quer ser no futuro e no planejamento de agdes para construir esse futuro. Essa
politica foi criada por meio da Portaria n® 571/2021, de 2 de agosto de 2021, pelo Ministério da
Educagao (MEC), em consonancia com suas atribui¢des regimentais, com o Plano Nacional de
Educagao (PNE), com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB).

Por ultimo, o MS Alfabetiza, programa implantado no Estado do Mato Grosso do Sul,
com o objetivo da erradicagio do analfabetismo e recomposicdo de aprendizagem.

Regulamentada pela Lei 5.724, de 23 de setembro de 2021. Em seu Art. 2° dispde “Programa
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MS Alfabetiza - Todos pela Alfabetizagao da Crianca, executado pela Secretaria de Estado de
Educacdo, em parceria com os municipios sul-mato-grossenses, tem por finalidade o
fortalecimento da aprendizagem e a melhoria dos indicadores educacionais dos estudantes
matriculados nas redes publicas de ensino do territorio sul-mato-grossense, por meio da
aquisicdo do dominio das competéncias de leitura e escrita adequados a sua idade e ao seu
nivel de escolarizagdo, conforme previsto na Base Nacional Comum Curricular”. Esse
programa alinhado com a meta 9 do Plano Estadual de Educagdao do Mato Grosso do Sul (PEE-
MS) e as metas 5 e 9 do Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) buscar elevar o nivel
de alfabetizacdo das criancas de escolas municipais e estaduais da educagdo basica. Vale
ressaltar que esse programa do governo estadual do Mato Grosso do Sul, foi instituido para as
escolas municipais e estaduais de todos os 79 municipios que atendem a Educacgdo Infantil Pré-
II, primeiros e segundos anos do ensino fundamental I.

Conforme percorremos a algumas politicas publicas se constataram que as existem
politicas publicas que amparam a educacgdo, entretanto, ndo conseguem atender todas as
demandas e os desafios que existem na sociedade. A maioria das vezes ndo sdo implementados
de forma igualitaria e de acordo com as pluralidades existentes no contexto escolar. Para uma
qualidade na educacdo basica se faz essencial mudangas e investimentos em todas as areas,
principalmente espacos fisicos e na formacdo de professores/as e profissionais inseridos nas
instituicdes, além, da valorizagdo das diversidades. Atualmente, algumas politicas publicas
deixam de existir por nao ter fundamentacdo efetiva em pratica, como por exemplos o
Profuncionario e Pnaic, cursos de capacitacao profissional, ndo sao ofertados mais, por falta de
continuidade. S@o politicas educacionais que ficaram inacabadas e um ndo investimento em

formagao continuada dos profissionais.

2. Metodologia

Este estudo apresenta-se de carater qualitativo, baseado na andlise e interpretacdo de
obras ja publicadas, com o objetivo de aprofundar o entendimento dos conceitos sobre a
formacao de professores e os reflexos das politicas inacabadas, permitindo assim uma visao
mais ampla e critica para a promocao de uma educagao de qualidade. Realizamos um estudo
bibliografico para averiguar os conceitos aqui discutidos e em seguida trouxemos um estudo de
documentos oficiais como o Plano Nacional de Educa¢dao (PNE), as Diretrizes Nacionais
Curriculares (DCN) e o Plano Estadual de Educagdao do Mato Grosso do Sul (PEE-MS), para

relacionar os dados quantitativos do IDEB 2021.
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3. Resultados

Os resultados do artigo indicam que as politicas educacionais implementadas no estado
de Mato Grosso do Sul tém sido insuficientes para garantir uma melhoria significativa na
qualidade da educacdo basica. A andlise destaca que, apesar da existéncia de politicas publicas,
muitos programas nao atingem seus objetivos devido a falta de continuidade e ao fraco suporte
financeiro. O estado, ao seguir as diretrizes do Plano Nacional de Educac¢do (PNE), enfrenta
desafios para alcangar as metas do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
refletindo uma disparidade entre as politicas propostas e sua efetiva implementacdo no
contexto local.

Além disso, o estudo aponta a formacao de professores como um fator crucial para a
melhoria da qualidade educacional. A pesquisa refor¢a que a formagao inicial e continuada dos
docentes deve ser fortalecida para proporcionar uma educagdo de qualidade. No entanto, a
precariedade das politicas de formacdo e a falta de suporte adequado para o desenvolvimento
profissional dos professores comprometem a eficicia dessas agdes. A formagdo insuficiente
prejudica o desempenho dos docentes, que, por sua vez, impacta diretamente o aprendizado
dos alunos e os indicadores educacionais.

O artigo também evidencia a influéncia de organismos multilaterais nas politicas
educacionais brasileiras, o que introduz uma abordagem muitas vezes voltada para resultados
imediatos e mecanicos, em vez de promover uma educacao integral e inclusiva. Essas politicas
sdo caracterizadas por metas e competéncias focadas em resultados econdmicos, limitando o
potencial formativo das escolas e contribuindo para o desfiguramento do papel educacional.
Em vez de responder as necessidades contextuais das comunidades locais, as politicas acabam
por atender a uma agenda global, gerando um afastamento entre as propostas e a realidade

escolar.
Consideracoes finais

O artigo destaca que a formacdo de professores ¢ essencial para uma educacdo de
qualidade, formando cidadaos criticos e autonomos, além de preparados para além do mercado
de trabalho. Para isso, as politicas publicas precisam ser revistas para que realmente atendam
as demandas do ambiente escolar e promovam a inclusdo e o desenvolvimento social e politico
dos alunos. Embora a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e a

Constituigao de 1988 garantam a educacao como direito de todos, o contexto escolar brasileiro
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ainda ¢ excludente e ndo reconhece plenamente a diversidade. Isso limita as possibilidades de
ascensdo social e cultural, especialmente para alunos de classes baixas, comprometendo a
justica social que a educagdo deveria promover.

No contexto de Mato Grosso do Sul, ha um descompasso entre as politicas educacionais
recomendadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) e a realidade escolar, resultando em
desafios ndo resolvidos. O artigo propde que € urgente um consenso nacional entre educadores,
autoridades publicas, sindicatos e pesquisadores para valorizar a escola ¢ o papel dos
professores. Estes sdo agentes centrais para a qualidade do ensino e precisam de condi¢des
adequadas de trabalho, salario, e formagao cultural e pedagdgica. Uma educacio de qualidade
requer professores bem formados, com acesso a contetidos culturais e cientificos e com

segurancga e valorizagdo profissional, fortalecendo a base cultural e social da populacao.
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O CURRICULO, AS ATIVIDADES INTEGRADORAS E O ENSINO DE CIENCIAS

Heitor Arantes Mendonga '
Fernando Guimaries Oliveira da Silva *

Resumo

A pesquisa propde uma reflexdo critica sobre os curriculos existentes, buscando alternativas
que valorizem a diversidade cultural e integrem questoes étnico-raciais € decoloniais. Faz parte
de uma pesquisa concluida junto ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS, unidade de Paranaiba). Foi feita uma
andlise documental para identificar lacunas e oportunidades para transformar as praticas
pedagbgicas, promovendo um curriculo que ndo apenas informe, mas também forme
cidadios(as) criticos(as) e comprometidos(as) com a justiga social. A articulacdo entre a
abordagem decolonial e as Atividades Integradoras ¢ destacada como uma forma de enriquecer
o aprendizado e alinhar-se aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
metodologia utilizada foi a andlise documental, que buscou compreender os contextos sociais e
educacionais das Areas Integradoras no Ensino Médio. Os resultados indicam que o curriculo
deve ser visto como dindmico e adaptavel, refletindo as transformacdes sociais € promovendo
uma educagdo mais inclusiva. Por fim, o trabalho ressalta a importincia das Atividades
Integradoras para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e pensamento critico,
destacando que educadores devem estar preparados para implementa-las de forma eficaz,
contribuindo para a formacao de cidaddaos mais conscientes e engajados.

Palavras-chave: Perspectiva Decolonial; Atividades Integradoras; Ensino de Ciéncias.
Introducio

Esse trabalho ¢ uma contribui¢do importante para o campo da educacao, especialmente
ao abordar a interse¢do entre praticas pedagogicas e a perspectiva decolonial. A pesquisa sobre
as "Criticas e possibilidades curriculares decoloniais integradoras do ensino de biologia no
ensino médio de tempo integral", trata-se de um desdobramento de uma pesquisa de mestrado
em educacdo e propde uma reflexdo critica sobre os curriculos existentes, questionando suas

bases e buscando alternativas que respeitem e valorizem a diversidade cultural.
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Ao se desenvolver junto ao NEPEADDH da UEMS, a pesquisa destaca a relevancia de
integrar as questdes raciais e decoloniais no ensino de biologia. Isso ndo apenas enriquece o
conteudo, mas também promove um ambiente mais inclusivo e consciente, essencial para a
formagao de estudantes criticos e reflexivos.

A andlise documental realizada revelou lacunas e oportunidades para transformar a
pratica pedagogica em biologia, alinhando-a com as demandas contemporaneas e as
necessidades dos alunos. Ao considerar a perspectiva decolonial, o trabalho busca ndo apenas
desconstruir narrativas hegemonicas, mas também abrir espaco para vozes e saberes que
muitas vezes sdo marginalizados.

Essa abordagem pode, portanto, contribuir significativamente para a constru¢do de um
curriculo que ndo apenas informe, mas também forme cidaddos mais conscientes e
comprometidos com a justica social e a diversidade.

Desta forma, o recorte feito traz a abordagem decolonial no ensino de Biologia que,
quando atrelada as Atividades Integradoras, oferece uma oportunidade de transformar o
curriculo e enriquecer o aprendizado dos alunos. Segundo o Documento Orientador do Ensino
Médio Tempo Integral (2022) do Estado de Minas Gerais, essas atividades sdo componentes
curriculares que integram a parte diversificada da matriz, apoiando os componentes da BNCC.

Com isso, a articulagdo entre a abordagem decolonial no ensino de Biologia e as
Atividades Integradoras fortalece o processo de ensino-aprendizagem, alinhando-se aos

principios da BNCC e promovendo uma educag@o mais inclusiva e relevante.

1. Referencial teorico

De acordo com a BNCC (2018), sua proposta para a area de Ciéncias da Natureza ¢é:

A BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde um
aprofundamento nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra ¢
Universo. Os conhecimentos conceituais associados a essas tematicas
constituem uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e
discutir  situa¢Ges-problema que emerjam de diferentes contextos
socioculturais, além de compreender e interpretar leis, teorias e modelos,
aplicando-os na resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais.
(BRASIL, 2018, p. 548).

As Atividades Integradoras sao fundamentais no Ensino Médio em Tempo Integral,
pois promovem uma abordagem interdisciplinar e conectam diferentes saberes com a pratica

cotidiana dos estudantes. Segundo o Documento Orientador do Ensino Médio Tempo Integral
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(2022), essas atividades t€ém o objetivo de apoiar os componentes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), proporcionando uma formagao mais holistica e contextualiza.

A comunicagdo continua, clara e coesa entre os professores ¢ essencial para que a parte
diversificada da matriz curricular apoie efetivamente os componentes da BNCC. Essa
colaboracdo permite que os educadores integrem contetidos de diferentes disciplinas, criando
um ambiente de aprendizagem mais coeso e significativo para os alunos.

Quando os professores se comunicam de forma eficiente, podem alinhar objetivos
pedagogicos, compartilhar experiéncias e refletir sobre praticas que potencializem o
aprendizado. Além disso, essa interacdo favorece o planejamento conjunto de atividades
integradoras, que sao fundamentais para a aplicagdo de uma abordagem interdisciplinar.

A construcdo de um espago colaborativo ndo s6 fortalece a pratica docente, mas
também ajuda a criar um curriculo mais relevante, que considere as necessidades e interesses
dos estudantes. Por meio de reunides regulares, troca de feedback e desenvolvimento de
projetos conjuntos, os educadores podem desenvolver uma visao unificada e inovadora sobre o
ensino, promovendo um aprendizado mais engajado e contextualizado.

Dessa forma, a articulagdo entre as disciplinas e as Atividades Integradoras se torna
mais fluida e efetiva, contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos e para a
implementagdo bem-sucedida da BNCC.

Douglas Verrangia (2012), em O Ensino de Ciéncias e as Relagdes Etnicorraciais:
alguns desafios para a compreensao de si e do mundo, enfatiza a importancia em se discutir e
deixar de lado a visdo biologica de ragas humanas, quando cita, por exemplo, que “¢
importante compreender as relagdes entre os conhecimentos cientificos e a orientacdo das
relacdes étnico- raciais desiguais, como o papel das teorias raciais do século XVIII e XIX e a
fundamentagao do chamado “racismo cientifico” (VERRANGIA, 2012, p. 07).

Em Ensino de Ciéncias e a ideia de cidadania, Paulo Santos (2006) aponta que:

As atengOes hoje da educagdo estdo basicamente voltadas para a ideia de
cidadania e para a formagao de professores com novos perfis profissionais,
mestres em condi¢des de trabalhar com uma visdo interdisciplinar da
ciéncia, propria das multiplas formas de se conhecer e intervir na sociedade
hoje (SANTOS, 2006, p. 1).

Santos (2006) também aborda sobre as mudangas que o ensino de ciéncias tem sofrido
ao longo dos anos com o objetivo de melhorar o desenvolvimento do ser cientifico, visando as

situagdes historico-culturais da regido onde (os)as estudantes esta inserida. Santos (2006, p.1)



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 91

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

ainda traz suas percepgoes sobre essas mudangas “Na atualidade, penso que a preocupacao dos
que investigam novos caminhos para o ensino de Ciéncias nao estd na simples superagdo da
mera descricdo de teorias e experiéncias cientificas, nem na visdo de que o conhecimento ¢é
algo que se constroi”.

Kelly Fernandes (2015, p. 95) destaca a importancia da "biologia decolonial" como
uma critica aos curriculos que nao reconhecem e valorizam diferentes epistemologias e
métodos de producdo de conhecimento. Ao adotar essa perspectiva, ela propde uma inversao
epistemologica que desafia as narrativas hegemonicas frequentemente presentes no ensino de
biologia.

Ainda, segundo Fernandes (2015), essa postura de ndo aceitagdo ¢ fundamental para
promover um curriculo mais inclusivo e representativo, que reconheca as diversas vozes e
saberes das culturas marginalizadas. A "biologia decolonial" busca, assim, descolonizar o
conhecimento cientifico, integrando saberes tradicionais e perspectivas que frequentemente sao
desconsideradas. Essa abordagem nao sé enriquece o conteudo curricular, mas também
promove uma educacdo que respeita ¢ valoriza a diversidade cultural e étnica. Ao fazer isso, o
ensino de biologia se torna uma ferramenta para o empoderamento dos estudantes, permitindo-
lhes reconhecer e valorizar suas proprias identidades e conhecimentos. Assim, a proposta de
Fernandes enfatiza a necessidade de uma revisao critica dos curriculos e praticas pedagogicas,
a fim de que a educagao contribua para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde todos os saberes tenham espaco e valor.

Janssen Silva (2015, p. 50) aponta que a partir da colonialidade o curriculo ¢
caracterizado com base na racialidade colonizadora, que admite um conjunto de conhecimentos
e saberes determinados pela “[...] qualidade do homem branco/civilizado/cristao/heterossexual
a ser imitada pelos outros subalternizados que jamais podem ser, no maximo podem imitar
quem ¢ (o “Eu” eurocentrado).”

Para que haja uma decolonizagdo do curriculo, é necessario desconsidera-lo como um

simples dispositivo técnico relacionado aos processos de ensino e da aprendizagem, passando a
repensa-lo como dispositivo que pode ser analisado por abordagens socioldgicas, politicas e
epistemologicas, como diz Tomaz Silva (1995, p. 8) “o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas”, assim como “produz identidades individuais e sociais
particulares”. Em Cultura(s), curriculo, diversidade: por uma proposi¢do intercultural de
Gilberto

Silva (2006), o curriculo decolonial ¢ caracterizado como sendo “a luta pela educagao das
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relacdes étnico-raciais que tem se intensificado nos ultimos anos; a luta dos indigenas e dos
povos do campo por uma educagao especifica e diferenciada, entre outras”.

Para que seja desenvolvido um curriculo que contemple a perspectiva decolonial ¢é
necessario entender melhor sobre a pedagogia decolonial e como ela atua. Assim, segundo
Jodo Neto (2016) em Por uma pedagogia decolonial na América Latina: reflexdes em torno do
pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda “a pedagogia decolonial refere-se as teorias
praticas de formac¢do humana que capacitam os grupos subalternos para a luta contra a logica
opressiva da modernidade/colonialidade, tendo como horizonte a formagao de um ser humano
e de uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios”.

Dentro das possibilidades de se trabalhar com a pedagogia decolonial, Mota Neto
(2016) cita: Pedagogias que requer educadores subversivos; Pedagogias que partem de uma
hipdtese de contexto; Pedagogias que valorizam as memorias coletivas dos movimentos de
resisténcia; Pedagogia em busca de outras coordenadas epistemoldgicas; Pedagogias que se
afirmam como utopia politica.

Tomaz Tadeu da Silva (1995), em sua obra Alienigenas na sala de aula, aponta que as
narrativas presentes no curriculo trazem consigo um sistema de representacao que define quais
grupos sociais possuem o poder de se representar, que irdo ser representados e quais vao ser
excluidos de toda forma de representacdo. Partindo disso, Lopes Louro (1997) em Género,
sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds estruturalista, aponta que € necessario que o
debate no campo social seja recolocado ja que, segundo a autora, € nele que sao construidas e
reproduzidas as relacdes dos sujeitos, inclusive as relagdes de desigualdade.

Com isso, Michael Apple e Kristen Buras (2008) dizem em Curriculo, poder e lutas
educacionais: com a palavra, os subalternos ser necessario pensar no curriculo como o
encontro entre sua concep¢ao de campo de batalha que reflete outras lutas como, por exemplo,
as corporativas, as econdmicas, politicas, religiosas, as de identidade, as culturais entre outras.
Pode ser que a abordagem destes autores ndo se concentre no campo dos estudos decoloniais,
mas ao propor a discussdo do engajamento da proposta curricular no contexto de vida de quem
aprende, ja se torna possivel revisar projetos formativos para (os)as estudantes da educacao
basica no que se refere a diferentes areas dos saberes 14 propostos.

Nilma Gomes (2019, p. 227), em movimento negro ¢ a intelectualidade negra:
descolonizando os curriculos, aponta sobre a perspectiva de “[...] discurso que, ao corporificar
narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de constitui¢ao de

sujeitos.”. E em um cenario perigoso e cheio de preconceitos que a Teoria Decolonial se
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apresenta como uma estratégia politica importante para combater esse problema. Thais Luzia

Colago, Petter Damazio e Eloise da Silveira (2012), em Novas perspectivas para a antropologia

juridica na América Latina: o direito e o pensamento decolonial, afirmam que a teoria

decolonial teve origem durante os estudos pos-coloniais.

Ao se tratar do pensamento decolonial, fala-se de um pensamento que se solta da logica

de que exista um tunico mundo possivel, ampliando-se para uma pluralidade de vozes,

existéncias e caminhos. E buscar por direito a diferenca e deixar-se ter outros pensamentos. De

acordo com Mignolo (2007), esse pensamento ¢ constituido de variadas oposi¢des planetario

do pensamento Unico.

difundida neutralidade:

Também ¢ sobre questionar outras bases cientificas, sobretudo a

A busca de alternativas a conformagdo profundamente excludente ¢ desigual
do mundo moderno exige um esfor¢o de desconstrucao do carater universal e
natural da sociedade capitalista-liberal. Isso requer o questionamento das
pretensdes de objetividade e neutralidade dos principais instrumentos de
naturalizac¢do e legitimagdo dessa ordem social: o conjunto de saberes que
conhecemos globalmente como ciéncias sociais (LANDER, 2005, p. 8).

Para os estudos de Maria Clara do Passos (2019), ao questionar o curriculo sob o

enfoque das teorias decoloniais, estamos em frente a criagao de novos canones, conduzindo um

curriculo a novos saberes, representacoes e sentidos.

Com isso, a autora destaca que:

Constatar que o curriculo foi planejado visando o dominio dos/as
educandos/as, conduzindo-os/as a reflexdes ¢ agdes que foram estabelecidas
como padrdes a serem seguidos, nos mostra que seus principios tinham
como fundamento a primazia do controle sob esses sujeitos, delimitando,
assim, de quais formas seriam construidos, quais papéis iriam desempenhar.
No entanto, no processo de construir uma analise curricular critica, existe a
necessidade de transcender o lugar comum que ignora os impactos
assimétricos de poder, em relacdo aos regimes de representacdo e
autorizagdo da fala desses sujeitos esculpidos pelo curriculo escolar
(PASSOS, 2019, p. 197).

A questdo, entdo, de acordo com a autora € pensar como se posicionam oS sujeitos

diante de suas reivindicagdes, sobretudo a forma como vamos interpretar tais posicionamentos

no contexto da proposta curricular. E diante disso,

Desconstruir as posigdes fixas imbricadas no processo de invisibilizagdo dos
saberes relegados a desumanizagdo, ao focalizar os curriculos ¢ as praticas
pedagogicas envolvidas no ensino-aprendizagem, anuncia o questionamento
as assimetrias de legitimidade epistemolodgica, como parte sine qua non da
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incorporagdo das novas dinamicas decoloniais que estdo emergindo no
campo educacional (PASSOS, 2019, p. 201).

A proposta decolonial de curriculo ¢ fundamental para trazer a tona linguagens,
praticas e saberes de sujeitos historicamente marginalizados, que foram afetados por sistemas
de opressdo e dominagdo. Essa abordagem busca problematizar as bases epistemoldgicas do
curriculo tradicional, frequentemente centradas em perspectivas eurocéntricas, e abrir espago
para vozes e saberes oriundos do Sul Global. Ao considerar as experiéncias e as epistemologias
de paises latino-americanos, asiaticos e africanos, a proposta decolonial ndo apenas enriquece o
conteudo curricular, mas também promove um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
diversificado. Essa "travessia do eurocentrismo" permite que os estudantes se conectem com
saberes que refletem suas proprias realidades e contextos, fomentando uma educagdo mais
critica e contextualizada.

Além disso, ao dar visibilidade a essas vozes de (re)existéncia, o curriculo decolonial
contribui para a constru¢ao de identidades mais fortes e para a valorizagdao das culturas locais.
Essa abordagem pode transformar o ensino, estimulando a reflexdo sobre questdes de poder,
justica social e identidade, essenciais para a formagao de cidaddos conscientes e engajados.
Assim, a proposta decolonial ndo apenas desafia as estruturas de poder existentes no campo da
educagdo, mas também abre caminho para uma pedagogia que celebra a diversidade e promove
uma visdo mais ampla e inclusiva do conhecimento. E o caso do estudo de Jairo do
Nascimento e Maria Aparecida Castro (2021), onde o autor e a autora pretendem contribuir
para dissipar o “[...] desconhecimento que nos rodeia, matriz de muitas ignorancias. Mesmo
entendendo que a desmistificacdo que cerca as questdes de matriz africana sdo urgentes,
percebe-se que o racismo ¢ estrutural na sociedade, ou seja, dificil de ser extirpado”

(NASCIMENTO; CASTRO, 2021, p. 4).

2. Metodologia

A anélise documental descritiva e problematizada sobre as Areas Integradoras no
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e no Componente Curricular de Biologia busca nao
apenas catalogar informagdes, mas também compreender e interpretar os contextos sociais e
educacionais que permeiam essas areas. O embasamento do trabalho se d4 com a utiliza¢ao de
uma variedade de documentos — como artigos, memorandos, livros, documentos orientadores

e a BNCC. De acordo com Bardin (1977), o objetivo da analise documental ¢ a representagdo
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condensada da informacgao, que permite a consulta e o armazenamento eficientes de dados.

3. Resultados

Compreender o curriculo como algo dinamico, que se adapta com base nos
conhecimentos que precisam ser ensinados, considerando as necessidades do grupo dominante.
Para captar essas transformagdes e entender as mudangas ao longo do tempo, ¢ fundamental
analisar o contexto e o periodo especifico em que se estd examinando o curriculo. Assim,
percebe-se que o curriculo tem apresentado diversas funcdes ao longo da historia.

Ao refletir sobre o curriculo, ¢ dificil ignorar a influéncia que ele exerce nas questdes
sociais. Durante as transformagdes sociais pelas quais a sociedade passou e continua passando,
o curriculo também se modificou em sua estrutura e nos conhecimentos que abrange.

No Ensino Médio de Minas Gerais, o curriculo tem sido elaborado para considerar
aspectos interdisciplinares e sociais locais, promovendo a interagdo entre os diferentes
componentes curriculares e a realidade dos alunos. Essa conexdo proporciona uma visao mais
ampla dos processos de socializagdo, tanto coletiva quanto individual. Além da articulagdo
entre 0os componentes, os professores devem colaborar continuamente para garantir a
efetivacao dessa proposta.

O ensino de Biologia possui um grande potencial para fortalecer uma perspectiva
decolonial, ja que esse componente curricular aborda temas relacionados ao ser humano e a sua
percep¢do como individuo e parte da sociedade. No entanto, para que essa perspectiva seja
efetivamente desenvolvida em sala de aula, o professor deve adotar uma postura que

descolonize os assuntos e ideias impregnados pela influéncia colonial.

Consideracoes finais

E essencial que professores e alunos compreendam a importancia das Atividades
Integradoras para o processo de ensino e aprendizagem. Elas estimulam o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, a criatividade e o pensamento critico, além de promoverem a
colaboragdo entre os estudantes. Ao integrar contetidos de diferentes disciplinas, as Atividades
Integradoras ajudam os alunos a perceberem a relevancia do que estdo aprendendo em suas
vidas e no mundo ao seu redor.

Para que as Atividades Integradoras cumpram seu papel de forma eficaz, ¢ necessario

que os educadores estejam preparados € motivados a implementa-las em suas praticas,
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refletindo sobre os objetivos de aprendizagem e promovendo um ambiente de engajamento e

reflexdo. Isso, por sua vez, contribui para a formagao de cidadaos mais conscientes e criticos.

Referéncias bibliograficas

APPLE, Michael W.; BURAS, Kristen L. Curriculo, poder e lutas educacionais: com a
palavra, os subalternos. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢oes 70, 1977.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Documento Orientador Ensino Médio em Tempo
Integral. 2022.

COLACO, Thais Luzia; DAMAZIO, Eloise da Silva Petter (org.). Novas perspectivas para a
antropologia juridica na América Latina: o direito e o pensamento decolonial.
Floriandpolis: Fundagao Boiteux, 2012.

NASCIMENTO, Jairo Carvalho do; CASTRO, Maria Aparecida Dias. O curriculo decolonial e
o combate ao racismo epistémico. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, v. 21, n. 0, p. 1-
17. 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8657131>. Acesso em: 10
nov. 2024.

PASSOS, Maria Clara Aratjo dos. O curriculo frente a insurgéncia decolonial: constituindo
outros lugares de fala. Cadernos de Género e Tecnologia, Curitiba, v. 12, n. 39, p. 196-209,
2019. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.3895/cgt.v12n39.9465>. Acesso em: 05 nov. 2024.

FERNANDES, Kelly Meneses. Biologia, Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Inversdo
Epistemologica. Revista Artes de Educar. V. 1. N.2. Pp. 311-323. Jun-Set, 2015.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro ¢ a intelectualidade negra: descolonizando os

curriculos. In: COSTA, Jofre Barbosa; GROSFOGUEL, Ramén; MALDONADO TORRES,

N. (org.). Decolonialidade e pensamento afrodiaspérico. Belo Horizonte: Auténtica, 2019. p.
223- 246.

LANDER, Edgardo. A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais - perspectivas
latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, p. 107-130, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educaciio: uma perspectiva pos estruturalista.
Petropolis: Vozes, 1997.

MIGNOLO, Walter. El pensamiento decolonial: despredimiento y apertura. In: CASTRO-
GOMES, Santiago; GROSFOGUEL, Ramoén. El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre editores;
Universidade Central; Instituto de Estudios Socialies Contemporaneos y Pontificia Universidad
Javeriana; Instituto Pensar, p. 25-47, 2007.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 97
“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

NETO, Jodo Colares da Mota. Por uma pedagogia decolonial na América Latina: reflexdes
em torno do pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda. 1. ed. Curitiba: CRV, 2016.

SANTOS, Paulo Roberto. O Ensino de Ciéncias e a Idéia de Cidadania. Mirandum, Sdo Paulo,
V. 17, n. 17, p. 25-34, 2015. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/mirand17/prsantos.htm>. Acesso em: 15 set. 2024.

SILVA, Gilberto Ferreira da. Cultura(s), curriculo, diversidade: por uma proposi¢do
intercultural. Contrapontos, Itajai, v. 6, n. 1, p. 137-148, jan./abr. 2006. Disponivel em:
<https://periodicos.univali.br/index.php/rc/article/view/855>. Acesso em: 10 nov. 2024.

SILVA, Janssen Felipe da. Sentidos da educag¢do na perspectiva dos estudos pos coloniais
latino-americanos. In: MARTINS, Paulo Henrique et. al. Guia sobre post desarrollo y nuevos
horizontes utépicos. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Estudios Sociologicos Editora, 2014.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula. Petropolis, RJ : Vozes, 1995.
VERRANGIA, Douglas. O Ensino de Ciéncias e as Rela¢des Etnicorraciais: alguns desafios

para a compreensao de si ¢ do mundo. Anais eletronicos. VI Encontro Regional de Ensino de
Biologia da Regional 2 RJ/ES. CEFET/RJ, 2012.



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 98

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

A EDUCACAO BASICA (FUNDAMENTAL) NO BRASIL E OS ALUNOS
IMIGRANTES: ANALISE DO PROGRAMA PARE/SC

Marco Artiste (UEMS)'
Maria Jose De Jesus Alves Cordeiro (UEMS)?

Resumo

Dado que no Brasil os programas educacionais do ensino publico que visam promover o
plurilinguismo e o multiculturalismo dos imigrantes devem ser destacados pela compreensao
da questdo da imigracdo nos programas escolares através da transmissao das aprendizagens
alcangadas pelos professores, achamos necessdrio comentar sobre a produgdo cientifica em
torno do tema: “educagdo basica no Brasil e alunos imigrantes”. Assim, o objetivo geral
deste artigo seria uma andlise sobre a implementagdo do programa “PARE/SC”, um novo
programa vinculado as a¢des promocionais do Estado que visam garantir o processo de acesso
dos alunos imigrantes a educacdo basica, principalmente o ensino fundamental. Varias
criancas de diferentes nacionalidades foram inseridas no programa PARE/SC, um novo
programa de acolhimento de imigrantes e refugiados nas escolas brasileiras que leva em conta
a socializacao multiétnica. Assim, apds apresentagdo e analises, os resultados revelaram que o
programa PARE/SC anuncia mudancgas positivas muito importantes, mas apesar de tudo sao
esperadas expectativas ainda maiores com este programa na regido de Santa Catarina e em
todas as outras regides do Brasil através de escolas publicas, principalmente em o nivel
elementar onde a populacdo de alunos imigrantes parece ser dominante.

Palavras-chave: Programa educacional; Plurilinguismo; Aluno imigrante; educagao bésica.

Introducao

Hoje, assim como em anos anteriores, o Brasil ¢ considerado um ambiente multiétnico,
multilingue e multicultural, exigindo de um momento para outro mudangas no papel social da
escola, que historicamente teve a func¢ao de difundir a lingua oficial e contribuir para a
constituicdo de uma identidade nacional (CASA-NOVA, 2005). Porém, com a presenga de um
numero de estudantes imigrantes em escolas brasileiras com linguas maternas diferentes da
lingua de aprendizagem, a necessidade de reflexdo sobre os impactos da vida social,
particularmente na educacgdo, torna-se uma necessidade (RAMOS, 2007) para garantir a

seguranga social. coesdo através do crescimento dos fluxos migratorios transnacionais que o
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Brasil gera atualmente. (ZANOTTI, 1972). Segundo dados do censo escolar de 2016
(INEP, 2017), 72.826 estudantes estrangeiros estdo matriculados na educacdo bésica enquanto
varios autores da migragdo brasileira acreditam que esse numero de estudantes ¢ ainda maior
na atualidade principalmente com a presen¢a da migracao brasileira. Familias haitianas no
Brasil ap6s o ano de 2010. Porém, os maiores grupos seriam de estudantes de nacionalidade
boliviana (9.757 matriculas), americana (9.029), portuguesa (7.435), japonesa (5.840),
paraguaia (5.253),

argentina (3.437), Espanhol (3.285), entre outros (MAGALHAES, 2012).

A lei brasileira determina que criancas estranhas tenham acesso a mesma forma de
educacgdo que criancas e adolescentes no Brasil, em conformidade com a Constitui¢ao Federal
(artigos 5° e 6°), nos termos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (artigos 53° e 55).°), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (artigos 2° e 3°) e a Lei da Migragdo (artigos 3°
e 4°). Além disso, a Lei dos Refugiados (artigos 43° e 44°) garante que a falta de documentos
ndo pode impedir o acesso ao ensino. Para tanto, a organizagdo do sistema escolar brasileiro
depende do carater federado do Estado (CASIMIRO, 2006). Este sistema estd organizado em
dois niveis: ensino superior e ensino basico. O ensino superior estd organizado em dois ciclos:
graduacao e poés-graduagdo. Pode ser loto sensu (especializagdo, por exemplo) ou stricto sensu
dispensado em cursos de “mestrado” e doutorado. A educagao basica, por sua vez, ¢ dividida
em trés niveis, incluindo a educacdo infantil (subdividida em creches para criancas de 0 a 3
anos e pré-escola para criangas de 4 a 6 anos), educagdo basica e ensino médio. O ensino
basico ¢ gratuito e obrigatdrio nas escolas publicas e destina-se a alunos dos 6 aos 14 anos. O
ensino médio ¢ gratuito nas escolas publicas e deve gradualmente tornar-se obrigatorio. A
educacdo profissional ¢ dividida em trés niveis. O nivel fundamental ¢ aberto a todos, estejam
na escola ou ndo. O nivel técnico pressupde e exige que o candidato tenha cursado o ensino
médio (PONDEIRO, 2013) Voltando ao ensino fundamental, temos: o O Ensino Fundamental I
inclui aqueles de 6 a 10 anos de escolaridade, de 1° a 5° anos. E o Ensino Fundamental II
destina-se aos alunos dos 11 aos 14 anos, do 6° ao 9° ano. A Educacdo Fundamental ¢ uma
etapa da educagdo basica que dura 9 anos. Alem de preparar o aluno para dominar a leitura, a
escrita, o calculo, mas principalmente inserido em seu meio social. Portanto, ¢ natural que
existam nessas séries, principalmente na série curricular desta etapa principalmente quando
destacamos a presenca de alunos estrangeiros com necessidades educacionais especiais dentro
do nivel fundamental nas escolas publicas do Brasil. Portanto, diversas analises reconhecem

uma diminui¢do significativa do analfabetismo na sociedade brasileira (PONDEIRO,2013) e
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esta queda ¢ consequéncia de uma politica focada no ensino fundamental (como veremos
mais adiante), mas ainda hd um longo caminho a percorrer para eliminar o acesso desigual a
educacdo dentro do carater multicultural que a sociedade brasileira apresenta.

A afirmacao de nossa introducao deixa claro que o problema dos alunos estrangeiros do
ensino fundamental no sistema escolar brasileiro gira em torno do multilinguismo, da
multietnicidade e do multiculturalismo nas salas de aula. Pensando nisso, o presente artigo tem
como objetivo analisar o “PARE/SC” como um novo programa relativo as a¢des de promocao
do Estado que visa garantir o processo de acesso de estudantes imigrantes a educagdo bésica,
principalmente a educagdo fundamental no Brasil. Para isso, primeiramente apresentamos um
referencial tedrico para este trabalho seguido de uma metodologia de pesquisa. Entdo para
desenvolver o assunto abordamos dois pontos essenciais: a) apresentacdo do programa

PARE/SC; b) analise do programa; c) passamos as consideragdes finais.
1. Quadro teorico

O suporte tedrico vem de autores que discutem questdes de politicas publicas, de
educacdo politica, diretamente ligadas a educagdo e a migragdao (IANNI, 1996; RAMOS, 2009;
VIDEIRA, 2022;2021 ). Devido a presenca significativa de imigrantes no Brasil, o tema da
imigragdo tornou-se gradativamente objeto de estudo de alguns pesquisadores como Silva
(2012), (MAGALHAES E SCHILLING, 2012; OLIVEIRA, 2007;, 2015; SILVA et al.) Por

outro lado, o socidlogo A. Sayad (1990, p. 23) afirma que os adultos sdo emigrantes, na
medida em que sao eles que devem realizar e suportar a saida do seu pais de origem, e sdo os
seus filhos que devem ser considerados como os verdadeiros imigrantes. os seus pais vieram
para se estabelecer, enquanto estes permanecem frequentemente apegados ao seu
funcionamento anterior, assim, muitos jovens dominam perfeitamente a lingua do pais de
acolhimento, embora esta permaneca opaca para os mais velhos, no entanto, assim que a
assimilam; numa sociedade que permanece estranha aos seus pais, pode surgir um conflito de
pertenca. A identificagdo das criancas com a cultura veicular leva-as por vezes a afastar-se
imperceptivelmente da familia dos pais e da sua comunidade. A apropriagdo de um novo
campo cultural, exigido pela escola, expde-nos ao risco de romper as aliancas que
inconscientemente os unem as suas. Para Maria das Gragas Rua (2009), as sociedades
modernas estdo cada vez mais heterogéneas, essas diferenciagdes exigem agdes e atitudes dos
Estados em garantir a ordem e organizacgdo. Para a autora, a diferenciagdo comum na nossa era

gera complexidade que, por sua vez, pode gerar conflitos, assim, para uma vida coletiva, as
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politicas surgem como administradoras de conflitos.

Ainda assim, a partir de 2010, os autores destacam outros fatores que contribuiram para
o aumento de fluxos migratorios em dire¢cdo ao Brasil, relacionados a paises como Haiti e
Venezuela. “Crises humanitarias que atingiram o Haiti nos primeiros anos da década e a
Venezuela ja mais para o final do periodo (2020)” (CROCHIK, 2011). Para os autores,
também merece destacar que a regido Sul do Brasil se mostrou como um grande receptor de
imigrantes. “A Regido Sul, que em 2011 foi responséavel por 17,0% do total de trabalhadores
imigrantes no pais, ganhou maior participacdo ao longo dos anos, chegando a 46,2% em 2020,
a maior dentre todas as regides”. Muito desse fluxo migratério a regido Sul do pais tem relacao

com a forte presenca da agroindustria na regido.
2. Metodologia

O presente trabalho estd vinculado ao nosso tema de pesquisa baseado na escolariza¢do
de criancas imigrantes nas escolas brasileiras. A abordagem metodologica que consiste em
todas as técnicas e meios utilizados para avaliar a veracidade do referencial tedrico seguindo
diversos métodos conduziu-nos a investigacdo qualitativa, de natureza descritiva, circunscrita
pela andlise documental. Para coletar os dados, nos referimos a0 municipio de Santa Catarina
como uma das primeiras regides onde o programa PARE/SC. foi implementado como um novo
programa de acolhimento de imigrantes e refugiados nas escolas brasileiras que leva em conta
a socializa¢do multiétnica, especialmente o plurilinguismo e o multiculturalismo que a cada dia
se tornam um desafio na educagdo brasileira com a presenga de milhares de alunos com linguas
maternas diferentes do portugués. A delimitagdo espago-temporal ¢ entre 2022 e 2024, tendo o
programa sido adotado no Brasil em varios municipios incluindo Santa Catarina com

representante de todas as regides geograficas intermedidrias do estado.
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Figura 1 : pagina do programa PARE/SC

> [wn) @ sitesgooglecomysed

Péginainicial PARE2022 PARE2023 Material complementar2023 Q

PROGRAMA DE ACOLHIMENTO A MIGRANTES E

REFUGIADOS - PARE/SC

Curso de Formacdo 2022

Objetivo Geral
Promover & formacéo continuada dos professores para atuacéo e atendimento dos estudantes dos anos iniciais e finais do ensino fundamental da Educacéo
Basica no PARE

Objetivos Especificos

= Conhecer o projeto pedagdgico e as orientacdes do PARE

= Sensibilizar os professores para a acolhida humanizada dos estudantes migrantes e refugiados matriculados na rede estadual de ensino, visando minimizar
0s impactos nos processos de aprendizagem, socializacao e sociabilidade

= Difundir as praticas pedagdgicas e os recursos didaticos para o ensino do portugués assegurando a integracéo linguistica e avancos no percurso formativo
do estudante refugiado e/ou migrante

Fonte: Programa de Acolhimento a Migrantes ¢ Refugiados — PARE/SC. Santa Catarina, 2023. Disponivel

https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/curso2021/pare-

3. Resultados

Como uma iniciativa inovadora que estd oferecendo apoio pedagdgico, integracao
linguistica e auxilio na formac¢do dos estudantes migrantes e refugiados matriculados na rede
estadual de ensino, os resultados revelam que o Programa de Acolhimento a Refugiados e
Migrantes (PARE), ja tem 82 escolas participantes ( SANTA CATARINA, 2023). O programa
nasceu com o objetivo de promover a acolhida humanizada dos estudantes migrantes e/ou
refugiados na rede publica de Santa Catarina e minimizar os impactos nos processos de
aprendizagem, a Secretaria de Estado da Educacgdo (SED) estd promovendo uma formagdo para
profissionais da educagao sobre o Programa de Acolhimento ao Migrante e Refugiado (PARE)
( SANTA CATARINA, 2022.). Ao todo, o programa capacita os profissionais, incluindo
professores, gestores e representantes das coordenadorias regionais de educacdo(SANTA
CATARINA, 2023). O PARE iniciou em agosto de 2021 por conta do crescente nimero de
matriculas de estudantes migrantes e/ou refugiados, principalmente no Ensino Fundamental.
Entre os objetivos, destaca-se a socializagdo e sociabilidade, garantindo o atendimento com
apoio pedagogico, por meio da integragdo linguistica e avangos no percurso formativo do

estudante ( SANTA CATARINA, 2023). Ainda, o PARE ¢ o tinico programa no territorio
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nacional que esta inserido em uma rede estadual de ensino, atendendo cerca de 1150 alunos
com nacionalidade estrangeira matriculados entre o ensino fundamental e ensino
médio( SANTA CATARINA, 2022). Dentre as nacionalidades atendidas no programa, a
Venezuela ¢ a que apresenta o maior nimero de alunos, 947, seguidos do Haiti com 108,
Argentina e Cuba com 11 cada e Paraguai com 10. Demais nacionalidades apresentam menos
de 10 alunos matriculados no Programa. O programa oferece refor¢o no aprendizado do
alfabeto e ortografia e no¢des de matematica, tudo no contraturno escolar para estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Para estudantes dos anos finais sdo disponibilizadas aulas
de fluéncia de leitura, producgdo de texto oral, compreensdo, escrita autdbnoma e composicao de

narrativa.
3.1 Analises sobre o programa PARE/SC

Para alguns autores como Arretche (2001), cada programa estabelece objetivos e
regulamentagdes especificas. Os formuladores nao sao os mesmos agentes que implementam
uma determinada politica/programa. Neste caso, € importante que haja uma ligacao entre os
objetivos formulados e os agentes que implementam esta politica. A partir desta afirmacao,
notamos que o PARE/SC baseado na Lei de Migragdes (13.345/2017) e na Lei do Reftigio (Lei
n°® 9.474/1997), tem como objetivo geral promover a formagao continuada de professores para
formacao e formagdo. a educacdo basica dos alunos ndo PARE e de forma especifica:
sensibilizar os nossos professores para a humaniza¢do dos alunos migrantes e refugiados
inscritos no novo sistema educativo, para minimizar o impacto dos nossos processos de
aprendizagem e socializacdo e sociabilidade; desenvolver praticas educativas e cursos de
ensino para aprendizagem da lingua portuguesa, integracdo e avang¢os na formacgdo de
estudantes refugiados e/ou migrantes.

Os efeitos de tal programa (PARE/SC) anunciam certas mudancas pedagogicas e
administrativas que podem afetar institui¢cdes, agentes publicos e o publico-alvo. Portanto, os
autores esperam que no nivel de tomada de decisdo haja um plano de formagao de professores
a fim de assimilar adequadamente o porqué do programa, uma vez que o programa em questao
¢ uma das primeiras contribuicdes a oferecer na melhoria do sistema brasileiro programa
educacional, tanto para estudantes imigrantes do Brasil quanto para professores, direcionando

assim sua atuacdo profissional com vistas a futuras iniciativas de assisténcia educacional a
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estudantes imigrantes.

Segundo o governo de Santa Catalina (2024), um dado importante sobre o programa
estd no seu alcance, pois como o programa ocorre por adesdo escolar, foi necessario pesquisar
no site Educacdo na Palma da Mao, mantido pela SED/SC para verificarmos o alcance do
programa. Percebemos que em novembro de 2022, o programa estava atuando em 88 unidades
escolares, com 136 turmas e um total de 1031 alunos atendidos no programa PARE. Assim,
dos 6.788 estudantes matriculados na rede estadual, apenas 1.031 frequentavam o PARE em
novembro de 2022. O que d4 uma margem de 15,18%. Os dados sdo julho e novembro de 2022
( SANTA CATARINA, 2024).

Considerando que o programa foi langado em 2021 e s6 em 2022 teve a oportunidade
de atingir um niimero tao grande de estudantes imigrantes. Portanto, hd motivos para perceber
que o inicio do programa mostra claramente que este ultimo, assim acolhido, era uma caréncia
para os filhos de familias descendentes que frequentam a escola no Brasil especialmente no
nivel fundamental. Assim, ndo esperamos nenhuma inércia notavel por parte das redes
municipais de ensino no desenvolvimento de programas como este e agdes efetivas voltadas ao
acesso a educagdo escolar dos estudantes imigrantes forjadas em uma abordagem intercultural
adaptada a realidade dos grupos étnicos no Brasil. (RUA, 2022). A complexidade e a
diversidade étnica podem fazer deste programa uma iniciativa especifica para garantir “acesso
igual e gratuito dos imigrantes aos servigos, programas, [...] educa¢do” (Santa Catarina, 2020).
No plano psicolinguistico, em tempos normais, somos de opinido que o ambiente escolar,
na verdade, ¢ definido por um carater essencial das praticas linguisticas (STOER, 2008).
Isso se refere a uma temporalidade extensa e fragmentada e a um quadro situacional restrito
que induz o envolvimento dos sujeitos na troca em sala de aula (STOER, 2008). Ou seja, sem
o apoio da linguagem como canal de transmissdo, o processo de aprendizagem estaria
bloqueado. Portanto, a comunicagdo oral ou escrita ¢ um dos eixos para passar da transmissao
(professores) a assimilacdo (alunos) em sala de aula. Assim, o Programa PARE/SC, ao pretender
fazer do estudante imigrante “um ator social, usuério da lingua (espanhol, francés, crioulo,
inglés, portugués), imergiria a politica educacional brasileira em uma cultura local e geral
capaz de neutralizar as diferentes culturas presentes no ambiente, a fim de alcancar a
homogeneidade, através da neutralizacdo das diferencas (MAGALHAES, 2010;2012).
Portanto, ¢ dever urgente das autoridades locais se engajarem mais ativamente na
formulacdo e implementacdo de programas educacionais que. promover a equidade e a
inclusdo, garantindo assim que os estudantes imigrantes tenham acesso adequado e

igualitario a educacao (BOTO, 2005, p. 791;
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CURY, 2002;2006;2008 ).

Consideracoes finais

Através de uma abordagem de pedagogia pos-colonial que visa, por um lado,
desconstruir no discurso, nos métodos e nas praticas educativas, todos os preconceitos,
esteredtipos, ideias recebidas, resultantes do legado colonial, decolonial e neocolonial, e por
outro lado, produzir uma visdo mista conhecimento intercivilizacional, percebemos, portanto,
que devido aos seus objetivos e a multietnicidade do Brasil, o programa PARE/SC apresenta
aspectos positivos e que deve ser ampliado, para que afete a qualidade e a quantidade de
estudantes imigrantes de a rede estadual do resto do Brasil depois de Santa Catarina. E, uma
vez que a pedagogia pos-colonial é também uma pedagogia de transformacao social através da
desconstrugdo do conhecimento estereotipado; uma producdo de conhecimentos mistos
resultantes do didlogo entre civilizagcdes; uma panaceia contra a exclusao e a discriminacao,
esperamos neste momento que o programa PARE/S seja o inicio de um bom progresso para
responder as necessidades do plurilinguismo (espanhol, francés, crioulo e até inglés) e do
multiculturalismo (cultura venezuelana, cultura peruana, cultura haitiana, etc.) nas escolas
brasileiras.

Dado que a filosofia que permeia este artigo foi e ainda ¢ enriquecer o debate sobre o
acesso a educagao basica dos estudantes imigrantes no Brasil e sobre como as politicas
educacionais abordam esta questdo. Portanto, com base em pesquisas anteriores, identificamos
avancos importantes na consolidacdo do direito a educagdo dos estudantes imigrantes. Porém,
em termos de programas de apoio educacional a estudantes imigrantes, a politica publica dos
estados brasileiros nao dispde de um grande nimero de programas disponiveis como o
PARE/SC. Porém, podemos acreditar que esses avangos estdo ocorrendo mais no campo
juridico (Lei n® 13.445/2017, Lei Brasileira de Migragao (2017) e Resolugdo n° 1 do CNE/2020
(BRASIL, 2020) como no campo educacional ( MAGALHAES, 201; WALDMAN, 2012 ;
CURY, 2002; 2008; ).

O aumento das matriculas de imigrantes nas escolas brasileiras que esta ligado ao
aumento da chegada de pessoas principalmente de paises americanos como Haiti e Venezuela
¢, do ponto de vista juridico, tende ao acesso ilimitado a educagdo. No entanto, precisamos,
portanto, discutir e refletir cada vez mais sobre se esse acesso ¢ igualitario, como prevé a
legislagdo, especialmente quando vemos grandes fluxos de imigrantes entrando no pais como
refugiados e transitando por diferentes regides. Entdo, acreditamos assim como Casimiro

(2006) e Adorno (1995), ndo basta a garantia legal de acesso, o Estado deve garantir condi¢des
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de progressao nos estudos para esses alunos, como politicas que garantam o acesso integral do
aluno a educagao basica.

Finalmente, em alguns paises, como Portugal, Alemanha e Australia, a integracdo de
estudantes imigrantes exigiu a revisao de politicas e modelos de teorias e praticas educativas;
enfrentamento de manifestacdes de preconceito, discriminacdao, xenofobia contra estudantes
imigrantes e pertencentes a minorias étnicas (ABRANTES, 2016; BOTO, 2005; SILVA, 2007,
CAVALCANTI, 2016; CLARO, IANNI, 2004; FARENZENA, 2022), ensino e aprendizagem
de lingua ndo materna (CARDOSO, 2005; NASCIMENTO, 2013); a formagao de profissionais
na otica da educagdo intercultural (RAMOS, 2007, 2009, 2011; SILVA, 2016; SANTOS,
2019) Entdo, toda essa ideia de revisdao de politicas/modelos educacionais de teorias e praticas
pedagbgicas sdo acdes identificadas em). investigagdo necessdria para reduzir o insucesso
académico dos imigrantes e promover a sua inclusdo social e educativa. Portanto,
permanecemos na expectativa de que o programa PARE/SC possa ser um dos primeiros a atingir
os objetivos direcionados aos estudantes imigrantes no Brasil ou através deste programa outros
programas do mesmo tipo entrardo em vigor para virem ajudar a populagdo de imigrantes

estudantes.
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EIXO: Direitos Humanos, Diversidades e Inclusao

ANALISE DA LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA DE PREVENCAO
DO ABUSO SEXUAL INFANTIL

Ester de Faria Reis Rodrigues (UEMS)'
Fernando Guimaries Oliveira da Silva (UEMS)?

Resumo

Este estudo apresenta parte da pesquisa de iniciacao cientifica desenvolvida junto ao curso de
Pedagogia, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (Unidade de Paranaiba). O foco
principal da pesquisa foi atentar-se para os curriculos de formagao de pedagogos(as) de trés
universidades publicas sul-mato-grossense para questionar o espaco dado as discussdes sobre
género e sexualidades bem como educagdo sexual. A pesquisa baseia-se em abordagens pos-
criticas inspirados nas ideias de Michel Foucault. Essas abordagens questionam praticas
educacionais tradicionais e permitem analisar como os discursos sobre poder e sexualidade sdo
construidos e influenciam o comportamento social e a educagdo. O pos-estruturalismo, que
influencia essa perspectiva, propde novas formas de investigacdo ao desconstruir grandes
narrativas modernas e questionar binarismos como certo e errado. Utilizou-se da pesquisa
bibliografica para conhecer a literatura cientifica produzida em torno do tema bem como citou-
se as possibilidades que os livros infantis trazem para abordar a prevengdo ao abuso sexual. Os
livros analisados foram Pipo e Fifi, O Segredo de Tartanina e Nao me toca, seu boboca,
discutindo sobre as possibilidades que essas obras oferecem para protegerem criangas
pequenas. Em conjunto, esses trés livros oferecem um recurso valioso para os(as)
professores(as) que buscam ensinar as criangas sobre os limites do corpo, a necessidade de
consentimento e o que fazer em situagdes de abuso. Cada obra contribui de maneira tnica para
o desenvolvimento de uma cultura de protecdo e seguranca infantil, ajudando a construir uma
rede de apoio que encoraja as criangas a falarem sobre suas experiéncias € a buscarem ajuda
quando necessario.

Palavras-chave: Literatura infantil; educacao sexual; Violéncia sexual infantil.

Introducio

Esta pesquisa apresenta parte da pesquisa bibliografica desenvolvida em um projeto de
iniciagdo cientifica sobre educagdo sexual e formagao inicial docente, sendo que neste trabalho,
propoe apresentar possibilidades de educagao sexual focada na prevencdo do abuso sexual

infantil.
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O abuso infantil ¢ uma grave violagao dos direitos de criancas e adolescentes, que afeta
milhares de criancas no Brasil. Esse trauma deixa marcas devastadoras, tanto a curto quanto a
longo prazo, nas vitimas. No Brasil, o nimero de notificagdes de casos de abusos tem crescido
conforme os dados divulgados pelo Ministério da Saude. Segundo o Boletim Epidemiologico
(2024), entre 2015 e 2021, foram registrados 202.948 casos de abuso sexual contra criangas ¢
adolescentes, revelando a necessidade urgente de estratégias preventivas mais eficazes,
considerando que ficam boa parte do tempo nas unidades de ensino.

Desta maneira, a literatura infantil pode ser utilizada como uma ferramenta para a
protecdo das criancas. Nao s6 como ferramenta de educagdo, mas também de conscientizagdo,
ao abordar temas como consentimento € os limites corporais de forma compreensivel para as

criangas.
1. Referencial tedrico

A figura abaixo (Figura 1) demonstra os dados de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes citadas no Sistema de Informagdo de Agravos de Notificagdes (Sinan, 2023). E
possivel acrescentar que estamos tratando dos dados identificados, mas tem as cifras ocultas referentes

aos dados que nao notificados.

FIGURA 1 — Numero de notifica¢des de violéncia sexual contra crian¢as e adolescentes. Brasil 2015-
2021.

2015 B715 12 407
2018 9672 13734
2017 26 16.695

2018 13.270 18521

Ano

2019 14.305 19.903
2020 12075 17.190

2021 14.009 21070

5.000 10.000 15.000 20.000 25000 30.000 35.000 40.000
Numero de notificacoes

BCranga BAdolescente

Fonte: Sisterna de Informagao de Agravos de Notificagao (Sinan).

Fonte: Sistema de Informacao de Agravos de Notificagdes (Sinan, 2023)

E notorio que ha a necessidade de agdes mais eficazes no que diz respeito a prevengao

do abuso sexual infantil, principalmente em ambientes que deveriam proteger a crianga, COmo
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a familia e a escola. No caso das familias, as plataformas de notificagdo identificam que, neste
espaco, constata-se o local que mais se abusa de criancas e de adolescentes. Diante disso,
reserva-se ao espaco da escola um local primordial para se trabalhar com o enfrentamento do
abuso sexual.

Kempe (1962), ao descrever a Sindrome da Crianga Espancada, trouxe a violéncia
contra criangas para o centro do debate publico, levando a criagao de leis e convengdes de
protecdo infantil. No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, 1990) formalizaram a obrigatoriedade da notificagdo de casos de maus-
tratos, incluindo o abuso sexual e estabeleceram penas para a omissdo de tais ocorréncias.
Contudo, como apontam Gongalves e Ferreira (2002), a aplicagdo pratica dessas leis enfrenta
obstaculos como a falta de preparo técnico dos profissionais envolvidos e a auséncia de um
suporte adequado para os denunciantes e vitimas.

Segundo Habigzang e Caminha (2004), abuso pode ser definido como qualquer ato de
natureza sexual em que a vitima é submetida a praticas erdticas ou sexuais por meio de
violéncia fisica, ameaca ou indugdo. Essas praticas podem variar desde atos sem contato fisico,
como exibicionismo, até relagcdes com penetragao.

De acordo com Caminha (1999), grande parte dos casos de abusos acontecem dentro do
ambiente familiar, e além disso, muitos abusadores sdo protegidos pelos familiares da vitima,
dificultando a denuincia e a protecao da vitima.

O impacto psicoldgico do abuso sexual ¢ abordado por Barnett (1997), que destaca a
correlacdo entre o trauma vivido na infancia e o desenvolvimento de transtornos mentais e
comportamentais ao longo da vida. As vitimas podem enfrentar desafios como depressao,
ansiedade, abuso de substancias e dificuldades nos relacionamentos.

Além do abuso, a erotiza¢do precoce das criangas, principalmente intensificada pelas
redes sociais, € outro ponto de atencdao. Para Caminha (1999) comportamentos sexualizados,
muitas vezes sdo normalizados ou incentivados pelos proprios responsaveis, expondo as
criangas a um ambiente que pode facilitar a exploracao sexual. Podemos pegar como exemplo
para enfatizar isso, o fato de que desde muto cedo, ¢ notorio observar eventos em que 0s
adultos vivem dizendo que as criangas tem namoradinhos porque gostam de brincar umas com
as outras. Situagdes que geram problematizagdes, porque nesses eventos, as criangas nao

entendem de afetos que levam a hipersexualizagdo, mas os adultos sim.
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Nesse contexto, ¢ evidente que a escola possui um papel essencial na prevengao do
abuso sexual infantil. E necessario a discussdo sobre as ferramentas pedagégicas, como a
literatura infantil, para abordar esse tema de forma segura.

A literatura infantil, portanto, surge como um meio importante para introduzir temas
complexos de forma ludica e acessivel para o publico infantil. Ajudando as criancas a
reconhecerem situagdes de risco € a expressar suas emogdes. A escola, como um espago de
formacao social, tem a responsabilidade de garantir a integridade fisica e emocional das

criangas.
2. Objetivos

Refletir sobre a literatura infantil disponivel com o enfoque da prevencgdo de casos de

abusos sexuais a partir de trés livros de literatura infantil sobre a educagdo sexual.
3. Metodologia

A pesquisa baseia-se em abordagens pods-criticas inspirados nas ideias de Michel
Foucault. Essas abordagens questionam praticas educacionais tradicionais e permitem analisar
como os discursos sobre poder e sexualidade sao construidos e influenciam o comportamento
social e a educagdo (SILVA, 2002, 2008; PETERS, 2000). O pds-estruturalismo, que
influencia essa perspectiva, propde novas formas de investigacdo ao desconstruir grandes
narrativas modernas e questionar binarismos como certo ¢ errado.

Utilizou-se da pesquisa bibliografica para conhecer a literatura cientifica produzida em
torno do tema bem como citou-se as possibilidades que os livros infantis trazem para abordar a

prevencao ao abuso sexual.
4. Resultados: consideracoes finais
A figura abaixo (Figura 2) ¢ a capa de um dos livros analisados na presente pesquisa. O

livro Pipo e Fifi foi escrito pela Caroline Arcari, e foi publicado pela primeira vez em 2018

pela Editora Caqui. As ilustragdes foram feitas pela Isabela Santos.
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FIGURA 2 — Capa do livro Pipo e Fifi

| Y

Ensinando protegiio

contra violéncia sexual
Caroline Arcari

Tlustragdes
Isabela San[nf
i‘l

A linguagem do livro Pipo e Fifi ¢ acessivel as criangas e direta, abordando conceitos
basicos sobre o corpo, sentimentos € emog¢des. O uso de termos corretos, como "pénis" e
"vagina" se faz necessario, pois capacita as criangas a reconhecer e nomear suas partes intimas
de forma adequada. Esse tratamento auxilia a reduzir o tabu em torno do corpo e facilita a
comunicacao com os adultos, como pais e professores, quando algo ndo estad bem.

A distingdo entre "toques de amor" e "toques abusivos" € central na narrativa. Ao
enfatizar que "carinhos em segredo" nao podem acontecer. O livro ensina que o afeto saudéavel
deve ser sempre confortavel e sem medo.

O texto também deixa claro que a crianca tem o direito de dizer "ndo" quando se sente
ameagada, ressaltando a ideia de que ¢ preciso buscar ajuda de um adulto confiavel quando
algo a incomoda. Essa mensagem de empoderamento infantil ¢ reforcada de forma repetitiva e
cuidadosa ao longo da obra, permitindo que o conceito seja assimilado pela crianga.

Outro ponto forte do livro ¢ a énfase no papel dos adultos de confianga, como
familiares, professores e cuidadores. Ao reafirmar que a crianca deve sempre procurar ao se
sentir desconfortavel. A obra ressalta a importancia de uma rede de apoio sélida em torno da
crianga, para que assim, ela se sinta segura ao buscar ajuda quando necessario.

As ilustragcdes em Pipo e Fifi complementam de maneira lidica o conteudo textual,
tornando o livro muito envolvente e compreensivel para o publico infantil. As imagens sdo
claras, simples ¢ bem adaptadas as criangas, representando situacdes cotidianas de forma
ludica. As ilustragcdes possuem sutileza e leveza ao tratar de um assunto tao delicado.

O uso de cores suaves e personagens chamativos ajuda a criar um ambiente acolhedor.
As imagens também reforcam o conceito de consentimento corporal, mostrando criangas em

situagdes onde se expressam ¢ demonstram seus sentimentos. Esse aspecto visual facilita o
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entendimento dos conceitos discutidos, como a importancia de identificar e relatar
comportamentos inapropriados.

O livro Pipo e Fifi propde estratégias pedagogicas valiosas que podem ser incorporadas
no ambiente escolar e em casa. Ele oferece uma base para que educadores e pais possam iniciar
conversas sobre abuso sexual de forma simples e clara. O uso de personagens infantis que
vivenciam experiéncias cotidianas, como o toque ou o carinho, permite que as criancas se
identifiquem com as situagdes, enriquecendo o aprendizado.

O cardater interativo da obra ¢ outro aspecto importante. A narrativa convida as criangas
a refletirem sobre suas proprias experiéncias e sentimentos, o que pode ser explorado por
professores por meio de atividades que incentivem o didlogo e a expressao emocional. Jogos
de perguntas e respostas sobre "toques bons" e "toques ruins" podem ser uma forma pratica de
engajar as criangas nesse tema e ajuda-las a internalizar os conceitos discutidos.

Além disso, o livro pode ser utilizado para trabalhar a confianca das criangas em
adultos responsaveis. Ao refor¢ar que sempre havera alguém para protegé-las, Pipo e Fifi ajuda
a criar uma atmosfera de seguranga e apoio no ambiente escolar.

O livro Ndo me toca, seu boboca serd o segundo livro analisado. A figura abaixo
(Figura 3) ¢ a capa do livro. O livro Nao me toca, seu boboca foi escrito pela Andrea Viviana
Taubman, e foi publicado pela primeira vez em 2020 pela Editora Aletria, e as ilustracdes

foram feitas pela Thais Linhares.

FIGURA 3 — Capa do livro Ndo me toca, seu boboca!

"

Fonte: Andrea Viviana Taubaman, capa, 7° ed. 2024.

O livro Ndo me toca, seu boboca consegue abordar de forma direta e sensivel a
importancia de ensinar criangas sobre consentimento e limites corporais. A histéria ¢ centrada

na Ritoca que, com o auxilio de sua mae, aprende a diferenciar toques de carinho de toques



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 116

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

indesejados, construindo um entendimento sobre o corpo e o direito de dizer "ndo" a situagdes
que gerem desconforto. A obra se destaca por sua simplicidade e eficacia no tratamento de um
tema complexo.

A linguagem utilizada por Andrea Viviana Taubman ¢ clara, direta e apropriada para o
publico infantil. As frases sdo curtas e objetivas, garantindo que o conteudo seja de facil
compreensdo para criangas pequenas. Ela utiliza de rimas trazendo ritmo e leveza para esse
tema complexo. Diferente de outras abordagens que poderiam recorrer a metaforas ou
eufemismos, Ndo me toca, seu boboca traz uma comunicag¢ao direta, ao abordar o abuso sexual
e os toques indesejados sem criar medo. Isso ¢ essencial para garantir que as criangas consigam
entender o que ¢ o consentimento e saibam identificar situagdes em que seus limites corporais
estdo sendo violados.

No inicio do livro, a autora apresenta de forma suave, porém assertiva, a ideia de que o
corpo da crianca ¢ dela, e que ela tem o direito de proteger suas partes intimas. As descri¢des
das situagdes sdo feitas de maneira cuidadosa, abordando exemplos de toques que podem ser
carinhosos e respeitosos € toques que podem causar desconforto ou medo. O uso de uma
linguagem simples e acessivel permite que a crianga compreenda os conceitos sem que se sinta
amedrontada, mas ciente de seu direito de dizer "ndo" sempre que achar necessario.

As ilustragdes desempenham um papel fundamental em Ndo me toca, seu boboca,
complementando o texto de forma significativa. As imagens sdo carregadas de expressividade.
As expressoes faciais dos personagens sdo utilizadas para representar emocdes como medo,
desconforto, alivio e confianga. As ilustragdes conseguem ajudar as criangas a se conectarem
emocionalmente com a historia. Isso € muito importante para criancas menores, que podem ter
dificuldades em verbalizar sentimentos, mas que conseguem reconhecé-los visualmente.

No comeco do livro, as ilustragdes refor¢am a ideia de carinho e toques positivos,
representando cenas de conforto e afeto com expressdes felizes. A medida que o tema do toque
indesejado ¢ posto, as expressoes dos personagens mudam para refletir o desconforto e a
incerteza, permitindo que as criangas compreendam, por meio das imagens, quando algo nao
esta certo.

Ndo me toca, seu boboca oferece varias possibilidades de exploragao pedagodgica, tanto
para educadores quanto para pais. O livro inclui momentos interativos que incentivam as
criangas a refletirem sobre seus proprios sentimentos e experiéncias. Ao longo da historia, ha
perguntas diretas para que as criancas respondam, como "O que vocé faria se alguém te tocasse

de uma maneira que voc€ nao gostasse?" Essas perguntas funcionam como gatilhos para abrir
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espaco para o didlogo, permitindo que a crianga expresse seus pensamentos e sentimentos de
maneira segura.

Para educadores, o livro pode ser utilizado como uma ferramenta poderosa para
trabalhar questdes de autocuidado e protecao corporal com as criangas. Ele facilita discussoes
em sala de aula sobre consentimento, toques seguros e a importancia de dizer "ndo" quando
algo ndo esta bem. A narrativa também oferece exemplos de como as criangas podem buscar
ajuda e quem procurar quando precisarem de suporte, como professores, pais ou outros adultos
de confianga.

O livro também reforca a importancia de as criangas ndo guardarem segredos sobre
toques que as facam se sentir desconfortaveis. Ele ensina que carinhos em segredo ¢ algo ruim,
e que, caso acontecam, a crianga deve buscar ajuda. Isso previne que as criangas carreguem o
peso de situagdes de abuso em siléncio, construindo um espago de confianca, para que as
criangas consigam compartilhar suas experiéncias e sentimentos.

O livro Ndo me toca, seu boboca ¢ uma obra essencial para introduzir temas como
consentimento e protecdo corporal para criangas pequenas. Sua abordagem clara, direta e
sensivel facilita a compreensdo de conceitos sobre os limites do corpo e a importancia de dizer
"nao" a toques indesejados. Combinando um contetido textual simples e eficaz com ilustragdes
expressivas, o livro oferece uma ferramenta poderosa para pais e educadores abordarem a
questao do abuso sexual infantil de forma segura e educativa.

Por fim, a Gltima analise serd do livro O segredo da Tartanina. A figura abaixo (Figura
4) ¢ a capa do livro. O livro O segredo de Tartanina foi escrito por Alessandra Rocha Santos
Silva, Sheila Maria Prado Soma e Cristina Fukumori Watarai, e foi publicado pela primeira vez

em 2022 pela Editora UDF, e foi ilustrado por Saulo Nunes.
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FIGURA 4 — Capa do livro O segredo da Tartanina
iig&: Alessandra Rocha Sartos Siva - E&Bﬁ I}
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Fonte: Alessandra Rocha Santos Silva, Sheila Maria Prado Soma e Cristina Fukumori Watarai, capa,
2011.

O livro O Segredo de Tartanina ¢ muito relevante para a prevencao do abuso sexual
infantil, abordando o tema de forma sensivel e acessivel para as criancas. A histéria narra o
drama vivido pela Tartanina, uma tartaruguinha feliz que ¢ enganada pelo polvo Malvo, que a
atrai para seu quarto e a convence a tirar fotos sem o seu casco. O segredo que Tartanina
carrega apos o abuso se transforma em um fardo, simbolizado por um bat pesado. Ela carrega
até encontrar coragem para revelar o que aconteceu. Essa narrativa ¢ maravilhosa e toca em
questdes cruciais como o peso emocional do abuso e a importancia de falar sobre segredos
toxicos.

A linguagem de O Segredo de Tartanina ¢ adequada ao publico. O livro utiliza-se de
metaforas o que tornam o tema delicado mais compreensivel para criancas. O bat, que
representa o segredo, simboliza o peso que muitas vitimas de abuso carregam, ajudando as
criangas a identificar como o siléncio pode ser perigoso. A obra utiliza metaforas, como o
casco de Tartanina, para simbolizar a prote¢ao que o corpo representa € como a violagao dessa
prote¢do € um trauma.

O texto ¢ construido a levar a crianga a um climax de tensao emocional — o dilema de
Tartanina em revelar ou nao seu segredo. Ao final, quando Tartanina consegue contar o que
havia acontecido, reforca a mensagem de que falar € o primeiro passo para a cura. O uso das
metaforas utilizadas, ajudaram a explicar um assunto complexo sem amedrontar as criangas,
trazendo uma forma segura de tratar o assunto.

As 1ilustracdes sdo encantadoras e complementam a narrativa, retratando tanto a
vivacidade de Tartanina quanto o ambiente mais sombrio e ameagador relacionado ao abuso.
As cores vibrantes refletem a alegria inicial da personagem, que se contrasta com a escuridao

das cenas que envolvem o polvo Malvo, estabelecendo uma separacao visual entre momentos
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de alegria e de perigo. As expressoes faciais dos personagens ajudam as criancas a entenderam
as emogoes dos personagens.

O uso de animais como personagens (Tartanina e Malvo) ameniza o impacto do tema
sem deixar a eficacia em tratar do assunto.

O Segredo de Tartanina ¢ uma ferramenta pedagogica valiosa para discutir sobre o
assunto com as criancas. Através do livro € possivel que o tema seja exposto de forma ludica.
A obra oferece uma maneira de abrir o didlogo sobre a importancia do consentimento e de se
falar sobre toques inadequados e segredos prejudiciais. O livro pode ser utilizado como ponto
de partida para atividades que explorem o conceito de protecdo corporal e sobre a importancia
de procurar ajuda de adultos em situagdes desconfortaveis.

A histéria incentiva a expressdo emocional, ajudando criancas a reconhecerem e
verbalizarem seus medos e segredos. A metafora do bau, por exemplo, pode ser transformada
em uma dindmica de grupo, onde as criangas sdao encorajadas a "abrir seus baus" e
compartilhar algo que as preocupa, fortalecendo a ideia de que elas ndo precisam carregar o
peso de um segredo sozinhas.

Os livros Pipo e Fifi, O Segredo de Tartanina € Ndo me toca, seu boboca se
complementam ao abordar o abuso sexual infantil de formas distintas. Cada um se utiliza de
uma abordagem especifica e acessivel ao entendimento infantil.

Em Pipo e Fifi, a linguagem direta e didética ensina as criangas a diferenciarem toques
de amor de toques abusivos, promovendo o didlogo sobre o corpo e os limites. O livro faz uso
dos nomes corretos para as partes intimas. E a utilizacdo de situa¢des cotidianas oferece as
criangas um entendimento facil sobre o que sdo toques saudaveis e o que sdo toques que devem
ser recusados.

Ja o livro Ndo me toca, seu boboca trabalha o conceito de consentimento e toques
inconvenientes de forma adequada as criangas. E uma histéria que faz a crianga entender que
elas tém o direito de recusar e dizer ndo ao que as fazem sentir desconfortaveis. A abordagem ¢
clara, com uma linguagem simples e ilustracdes que refor¢am a mensagem de que € necessario
estabelecer limites.

Por fim, O Segredo de Tartanina utiliza metaforas mais profundas para retratar o
impacto emocional do abuso, ao utilizar-se de um bau pesado para simbolizar o peso do
segredo de Tartaninia. O livro se destaca ao explorar o siléncio que muitas vitimas de abuso
infantil enfrentam, refor¢cando a importancia de confiar em um adulto e compartilhar o que
aconteceu para se libertar da culpa e do medo. A narrativa utiliza um forte apelo emocional e

visual, a obra ajuda as criangas a entenderem o peso emocional do abuso e a entenderem a
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importancia de falar sobre o aconteceu.

Em conjunto, esses trés livros oferecem um recurso valioso para pais, educadores e
cuidadores que buscam ensinar as criangas sobre os limites do corpo, a necessidade de
consentimento e o que fazer em situagdes de abuso. Cada obra contribui de maneira Unica para
o desenvolvimento de uma cultura de protecao e seguranca infantil, ajudando a construir uma
rede de apoio que encoraja as criangas a falarem sobre suas experiéncias ¢ a buscarem ajuda

quando necessario.
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DIALOGOS ENSAISTICOS SOBRE A EDU(;ACAO EM DIREITOS HUMANOS
(EDH) E A EDUCACAO SEXUAL

Mariza Cardozo de Oliveira !
Fernando Guimaraes Oliveira da Silva 2

Resumo

Este artigo surgiu da disciplina Fundamentos de educagdo sexual e tem como questdo
norteadora: “E possivel estabelecer um didlogo da Educagdo em Direitos Humanos (EDH)
com a educagdo sexual?”. O objetivo geral constard de apresentar e discutir os conceitos de
Direitos Humanos e Educacao para os Direitos humanos. Ja o objetivo especifico estd em
evidenciar o conceito de educacdo sexual e como se relaciona com o direito de cidadania que
os estudantes t€ém em relacdo aos seus corpos. A metodologia escolhida foi o ensaio. Foi
utilizado como estratégias de coleta de dados e como base metodologica, pesquisa
bibliografica com revisao de literatura, com abordagem qualitativa por meio de debate entre
autores de renome. Os resultados preliminares estiveram em torno de mostrar pensar praticas
mais humanizadoras que considerem as diversidades.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢ao em Direitos Humanos;. Diversidade; Sexualidade.

Introducio

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) tem se desenvolvido de forma heterogénea
com diversas trajetdrias, intimamente articuladas aos processos politicos e sociais. Estes, por
sua vez, dotados de dicotomia entre igualdade e diferenca na busca e superagdo das
desigualdades e valorizagdo da diversidade, promogao, redistribui¢do e reconhecimento do
direito a educagdo, que se situa o amago do debate sobre direitos humanos e diversidade.
Destaca-se que a diferenca, que vem em primeiro lugar segundo os estudos de Hall (2006).

Neste artigo, se pretende identificar os elementos que norteiam o debate acerca da
EDH: e o didlogos possiveis com a diversidade, a fim de mostrar ao(a) leitor(a) essa
possibilidade de educacdo, tendo como recorte as diversidades, cuja finalidade estd em
responder a questio norteadora: “E possivel estabelecer um didlogo da Educagdo em Direitos

Humanos (EDH) com a educagao sexual?”
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O objetivo geral constarda de apresentar e discutir os conceitos de Direitos Humanos e
EDH, e educagdo para os Direitos humanos, como termos distintos, porém interligados. O
recorte tematico estd no conceito de EDH por apresentar dimensdo pedagodgica. E foi
estabelecido também com o intuito de fundamentar a discussdo ao longo do artigo. Ja o
objetivo especifico esta em evidenciar o conceito de diversidade e como se relaciona com o
direito de cidadania que os estudantes t€ém aos seus corpos.

A metodologia escolhida foi o ensaio por meio deste recurso utilizou-se como
estratégias de coleta de dados e como base metodoldgica, a pesquisa bibliografica com revisao
de literatura apresentada em sala de aula e também pesquisada com abordagem qualitativa por
meio de debate entre autorias renomadas da area de educacao sexual, diversidades e EDH. Os
resultados preliminares estiveram em torno de pensar praticas mais humanizadoras que
considerem as diversidades.

1. Aproximacoées conceituais e historicas

Em 1948 a promulga¢do da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos pela
Organizag¢ao das Nagdes Unidas (ONU), segundo Candau (2012), no plano internacional foi
construida uma visivel arquitetura dos direitos humanos por meio de intimeros tratados,
resolugdes, pactos e declaracdes, de carater ético, politico € normativo.

Os Estados que aderiram formalmente a estes diferentes documentos comprometeram-
se a incorporar em suas legislagcdes e politicas publicas a prote¢do e promogao dos respectivos
direitos. A partir da Constituicdo Federal de 1988, destaca Candau (2012) que, foi incorporada
de forma latente a afirmacao dos direitos humanos a denominada constituicao cidada.

A mesma autora enfatiza que o Estado brasileiro tem feito um esforgo sistematico
orientado a defesa e protecdo dos direitos fundamentais e, na tentativa de responder em muitas
ocasides as demandas de diferentes movimentos sociais, vem ampliando progressivamente a
inclusao de novos temas em suas preocupacoes. Atualmente, o Brasil possui um significativo
conjunto normativo e de politicas publicas centradas na protegdo e promoc¢do dos direitos
humanos.

Um debate acerca de possiveis aproximagdes conceituais dos Direitos Humanos, EDH,
educagdo como Direito Humano e Educagdo para os Direitos Humanos, percebeu-se a
necessidade de realizar essa conceituagdo por apresentar a dimensao pedagdgica, como recorte

utilizado neste artigo.
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Neste sentido, Benevides (2004) pontua que as raizes historicas dos Direitos Humanos
trazem o delinear de permanente evolucdo, aos mais diversificados povos que sofrem
preconceitos, ou seja, € o direito das minorias.

Com destaque apontado para a dignidade, a liberdade e a igualdade entre os seres
humanos em uma dimensdo cultural, ao longo do tempo, esse debate foi se ampliando
gradativamente, como uma revolucdo no pensamento da historia, para chegar a conclusdo de
que todos os seres humanos detém essa mesma dignidade.

De acordo com Benevides (2004), os direitos humanos além de serem historicos,
porque mudam ao longo do tempo e o seu reconhecimento ¢ diferente, a depender do pais e
também sdo universais e naturais porque sao vinculados a pessoa humana. Sdo indivisiveis e
interdependentes conforme o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos (PNEDH,
2006); “todos os direitos estao interligados e a concretizagdo de um direito arrolada com a

efetivagdo dos outros direitos”. O presente documento aponta que:

Os Direitos Humanos sdo frutos da luta pelo reconhecimento, realizacdo e
universaliza¢do da dignidade humana. Historica e socialmente construidos,
dizem respeito a um processo de constante claboragdo, ampliando o
reconhecimento de direitos face as transformacgGes ocorridas nos diferentes
contextos sociais, historicos e politicos. (PNEDH,2011, p.3).
Destaca-se que a citagdo acima demonstra a historicidade dos direitos humanos, bem
como seu carater de luta, em prol da universaliza¢ao da dignidade humana, em constante busca

de ampliacao frente a conjuntura posta, a depender do contexto. Essa conceituacdo, ajuda a

pensar a Educacao como Direito Humano, como sublinha:

a ideia de educagdo como um bem universal e inaliendvel, o que aprofunda
seu reconhecimento legal como direito social que deve ser garantido pelo
Estado. Educacgao para os direitos humanos remete a uma finalidade da agao
educativa. [...] O polo direitos humanos do binémio ¢ privilegiado, ¢ a
educacdo ¢ uma via para que se alcancem objetivos sociais mais amplos,
relativos a igualdade, democracia, etc. (Ramos, 2011, p. 92).

A citagdo de Ramos (2011) ajuda a refletir sobre a educagdo como direito social,
garantido pelo Estado e a Educacdo para os direitos humanos como alvo a ser atingido pelo
processo educativo em si. E a educacdo deve ser o primeiro direito a ser acessado e alcangado:
“A Educagao para os Direitos Humanos se torna um caminho para que se possa alcancar

objetivos, tais como: dignidade, liberdade, igualdade entre outros preceitos dos direitos

humanos”. (Santos et al., 2018.p. 3).
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Apos essa conquista, de se ter o direito a educagdo efetivado, entende-se que, a
educacdo deve ter centralidade, para que os sujeitos sociais se sintam empoderados, conforme
destaca-se na citacdo abaixo:

A expressdo Educagdo em Direitos Humanos indica a assungdo dos
principios dos direitos humanos como um pressuposto, um eixo norteador
das praticas educativas. Ganha centralidade ¢ polo educagdao do binémio,
ressaltando-se para o termo uma dimensdo propriamente pedagodgica.
(Ramos, 2011, p. 92).

Assevera-se que a EDH apresenta uma dimensdo intrinsecamente pedagogica, € por
esse motivo, percebe-se o didlogo com a diversidade, dado a amplitude do conceito, pode ser
aplicado em qualquer realidade nos diversos contextos educacionais: “temos o direito a ser
iguais, sempre que a diferenga nos inferioriza; temos direito de ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza.” (Santos, 2006, p.462).

Segundo Candau (2012), a partir dos anos 1990 varias tendéncias ocorreram com
iniciativas orientadas para o reconhecimento da diversidade:

em geral promovidas em resposta a demanda dos movimentos sociais,
politicas de acdo afirmativa, escola inclusiva, introdu¢do da historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares, educacdo
quilombola, educag@o no campo, educagio intercultural indigena, elaboracao
de materiais pedagogicos para o enfrentamento da homofobia, do sexismo,
do racismo no ambiente escolar, entre outros [...] (Candau, 2012, p.271-272).

Estes sdo alguns exemplos do desenvolvimento desta perspectiva orientada para a
diversidade. Estas iniciativas vém provocando muitos debates entre educadores e na sociedade
em geral. Aqui percebe-se dois pontos de reflexdo, primeiro, a dificuldade de incluir pautas
sobre diversidade no curriculo e em segundo, o preconceito arraigado na sociedade que
prejudica a pauta e o tratamento desta demanda no ambiente escolar devido a dificuldade
apresentada de refletir tais questdes, para além das que estdo postas, como por questio de
tempo.

Segundo Shwarz (1973) tais questdoes sdo fruto de um passado ndo muito distante, e
para entender as politicas sociais, econdmicas, educacionais como estdo configuradas nos dias
de hoje, requer o entendimento da heranca adquirida pela cultura anacronica estabelecida no
Brasil.

Entende-se que o tipo de sociedade e cultura brasileira atuais foram forjados nao apenas
no contexto de agenda neoliberal, mas também advém da heranga socioecondmica de um
Brasil escravagista com reprodu¢do de padrdes eurocéntricos e neste processo, se

evidenciam as diversidades sociais, como desigualdades socias, etarismo, infancias, “Raga”,

género e sexualidade e que se transformam continuamente.
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De acordo com Hall (2006) observa-se o processo de descontinuidades da sociedade
moderna e modernidade tardia, ocasionando crise de identidade. Para o autor, as mudancas
ocorrem, quando as culturas se misturam e as certezas sdo inconstantes.

As incertezas neste contexto se misturam com questoes de opressdo, que se relacionam
com as desigualdades de poder, na busca de igualdade politica, econdmica e social, questdes
que se relacionam com a diversidade e serdo apresentados no proximo tdpico, que discute o

direito de cidadania que os estudantes tém em relagdo aos seus corpos.
2 O direito de cidadania que os estudantes tém em relacdo aos seus corpos

Neste topico, o recorte conceitual explorado estd no ambito da diferenciacdo entre
género e sexualidade, com énfase na nao naturalizagdo da violéncia e do preconceito, quando o
sujeito se torna sujeito de direitos, inclusive ao direito a EDH, como aquela que promove a
qualidade da inclusdo, oportuniza o desenvolvimento das potencialidades de cada sujeito, a fim
de construir o respeito as diferencas com equidade.

A EDH, de acordo com o google (2024), trata-se de um tipo de educagdo permanente,
continuada, global que visa a mudanga cultural e a formagao de cultura de respeito a dignidade
humana, baseada em valores como a liberdade, a justica, a igualdade, a solidariedade, a
cooperagdo, a tolerdncia e a paz. A EDH enfatiza o direito de cidadania aos seus corpos dos
estudantes, e esse fato aponta para o avesso de condutas repressivas.

Neste sentido, a repressdo sexual segundo Chaui (1984) ajuda a entender como essas
repressoes se reproduzem no cotidiano. Como o controle do corpo ¢ reproduzido, sendo este
um espaco politico de regulamentacdo. De acordo com a concepcao biomédica, a
heterossexualidade e o género sdo formas regulatorias, por exemplo, a docéncia, percebe-se
como eminentemente feminina, assim nota-se como a institui¢do escolar, o curriculo ¢ as
praticas educacionais, tem o género como forma de controle.

Ao longo do tempo, o desenvolvimento humano esteve pautado no controle da
sexualidade feminina, com praticas profissionais voltados para a casa, para o cuidado e no
orgdo sexual feminino (escondido), para a manuten¢do da reproducdo sexual de pessoas cis

género’.

* De acordo com Jesus (2012, p.10): “chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam com o
género que lhes foi atribuido quando ao nascimento.”



XIV SEMINARIO DE EDUCACAO E XI COLOQUIO DE PESQUISA 127

“Educacao e pandemia” Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
Unidade Universitaria de Paranaiba

Este aspecto demonstra que o corpo da mulher e do homem tém fungdes, que deveriam
ser usadas ndo no sentido de controle dos corpos, mas para vivenciar a sexualidade livremente.
Os homens sdo educados para ndo chorar, e este ¢ um dos vieses do machismo e do
patriarcado.

O corpo possui praticas na dindmica social, a heterossexualidade ¢ a cultura posta como
heteronormativa para controlar a sexualidade como estratégias de conten¢do. Por exemplo, as
mulheres nao sdo estimuladas a viver um orgasmo. Como Foucault (1999) menciona a
passagem historica da histeria, como um controle da sexualidade feminina.

A dicotomia posta, ¢ que ao homem, tudo ¢ permitido, sua sexualidade ¢ (exposta)
livre, afoita e justifica o injustificavel. Os abusos em face de situagdes de violéncias contra as
mulheres e como justificava estdo a roupa curta, o horario em que a mulher estava na rua, ou
que o homem ndo conseguiu se controlar. Eventos assim demonstram a cultura patriarcal e
misdgina em que as mulheres vivem desprivilegiadas em relacdo aos homens.

Entende-se que “género ¢ uma construgdo social” e a autora Saffioti (1987, p.09) quem
faz esse apontamento, segundo Oliveira e Maio (2016), o contexto do machismo impregnado
nas falas e praticas sociais por parte de muitas pessoas da sociedade ocidental; ndo ¢ restrito
aos homens machistas, mulheres também sdo machistas; pratica aprendida em varias
institui¢des sociais, como por exemplo: familia, escola e midia.

De outro modo, entende-se que pelo género, se regula o comportamento de homens e
mulheres, impondo caracteristicas para cada um, por exemplo: os homens nao choram, como
mencionado acima e as mulheres ndo ficam de perna aberta. Cria-se uma relagdo doentia de
controle com a sexualidade por meio da regulagdo dos géneros.

Segundo Oliveira e Maio (2016) sdo divididos coisas de homem, coisas de mulher,
homem brinca de carrinho, mulher de casinha. No primeiro exemplo, sobre coisas de homem,
se enfatiza a acdo e no segundo, sobre coisas de mulher, a énfase esta ao papel protetivo.

Em contraponto ao controle posto pelo patriarcado, Chaui (1984) destaca a importancia
de se estabelecer uma relacdio sauddvel com a sexualidade, ressalta a questdo do
autoconhecimento, ¢ d4 como exemplo, quando as criancas se tocam, se masturbam, que nado
sejam reprimidas com gritaria.

A autora traz outro exemplo que estd centrado nos relacionamentos, percebe-se que a
falta de didlogo e sintonia atrapalham o relacionamento por falta de maturidade. A mulher se
mantém compassiva ao homem e nao conversam sobre a falta de prazer ou ejaculagdo precoce,
entre outras questdes. Ao rever a historia da educagdo sexual no Brasil, alude-se a necessidade

de EDH. O entendimento histérico pode ser um ponto de partida para a construcdo de novas
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praticas educativas. Praticas que sejam mais humanizadoras e que considerem as diversidades.
Em 1928, segundo Figueir6 (2009), houve o primeiro registro histérico da discussdo da
sexualidade, que ndo podia ser pensada como afeto, apenas para fins reprodutivos. J&4 em 1960
o tema em foco era a biomédica com seu modelo preventivo, que questionava o
comportamento

sexual livre.

No ano de 1980, ainda para Figueird (2009), o controle sexual era mais acirrado, e
pessoas do mesmo sexo eram acusadas de propagarem AIDS/HIV. A doenga era considerada
como cancer gay e, a abordagem da época era pautada destacadamente no preconceito. Em
1990, o Ministério da Saude ampliou a pesquisa sobre a questdo do contagio e verificou-se que
o grupo a propagar a doenga, eram casais heterossexuais, contrapondo a tonica preconceituosa.
Nas décadas de 1980/1990, de acordo com Figueir6 (2009) a abordagem era a
medicalizante. De outro modo, estava posto que fosse economizado o desejo e fosse deixado o
sexo apenas para reproducdo e desse modo era mantido o ciclo vicioso de leitura classista e
cultural que reverberava na sexualidade, de controle, repressao e preconceito

Destaca-se que, para a mesma autora, na década de 1980 era um momento repressor,
entretanto, a sexualidade foi reconhecida como instrumento de politicas sociais na Constitui¢ao
Federal de 1988, com reconhecimento da sexualidade e do género, indo na contramdo da
cultura repressora de controle da sexualidade, entretanto, havia muito para se avangar.

De acordo o movimento higienista era pregado que o corpo deveria ser saudavel,
baseado na concepgdo de normalidade e o anormal era tudo que era desvio a norma. A leitura
feita, era de corpo normal, o homem tem que ser viril, proteger sua prole, e ¢ aceitavel sua
conduta violenta. Tudo que descontruia essa regra, era visto como anormal, e a ideia posta era
a eugenista’ e praticas de correcdo.

As diferencas dos modelos homogeneizados para homens e mulheres cisgéneros eram
tidos como patologizacdo e havia divisdo rigida entre o universo masculino e o feminino. Ao
homem, ficava tudo que era exposto, carreira, prazer e virilidade observando-se o seu 6rgdo
sexual exposto. Neste caso, segundo essa ldgica, a mulher, tudo que era privado, o seu proprio
orgao sexual, o sexo em si, o cuidado com o lar e a submissao.

Por conta dessa patologizacdo, o modelo mais aceito socialmente era o da determinacao
do sexo bioldgico, que dividia essa categoria entre macho, fémea e intersexo. Enquanto o

género era construcao sociocultural e apresentava duas categorias masculino e feminino. Ja a

SSignifica: crengas e praticas, voltados para o controle genético da populagdo, também chamado de eugenismo.
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sexualidade era mais abrangente, tratava da heterossexualidade, homossexualidade e
bissexualidade. Trazia essas caracteristicas para o campo social, cultural e politico e amplia as
reflexdes postas para a diversidade sexual.

De acordo com Scott (1995) a categoria género, foi organizada em trés eixos: classe,
“Raca” e género, que propiciou analisar o sentido e natureza de sua opressdo, bem como a
compreensao das desigualdades de poder. A autora, além de propor estratégias de reflexao para
compreender e reestruturar o conceito, contrapoe as relagdes de poder, na busca de igualdade
politica, econdmica e social.

O que fica evidente neste contexto apresentado ¢ o despreparo de uma sociedade
repressora € ao(a) professor(a) cabera o trabalho educativo, e que seja inclusivo, possivel de
desconstruir os estereotipos dessa maneira as praticas educativas, devem problematizar e
dialogar sobre o respeito as diversidades, e neste contexto, da sexualidade como um processo
individual, pois cada pessoa sente e vive a sexualidade de uma forma diferente e por esse
motivo, os julgamentos devem ser extinguidos.

As diversidades ajudam a pensar num contexto inclusivo no ambiente escolar, desde
que as realidades aqui apresentadas, sejam conhecidas, aprendidas para serem desveladas, a
fim de se repensar o modo como a sociedade tem tratado essas diferengas. Ressalta-se que
ao(a) professor(a) também cabe pensar na metodologia de diferentes temas.

Neste ambito fica pautado o debate do curriculo (que ndo serd tratado neste artigo) e
pensados na perspectiva do desenvolvimento humano e quando for questionado, deve
responder sempre de forma educativa e reflexiva, para ampliar as concepgdes iniciais que o
aluno traga como inquietacoes.

Sobre as abordagens de educagdo para a sexualidade, nota-se que a cis
heteronormatividade provém do modelo higienista, com abordagem biologica que perdura até
hoje. A abordagem moral tradicionalista, vem do modelo determinista e traz o debate para as
questdes religiosas. A abordagem terapéutica, ¢ uma concepgao mais radical, traz a abordagem
de cunho religioso, trata-se de religiosos extremamente radicais, encabecados pela igreja
catdlica.

Aponta-se a concep¢ao que mais se se aproxima da EDH ¢ a abordagem dos Direitos
Humanos, pois trata dos direitos sexuais: “Os direitos humanos estio no centro da
problematica das sociedades contemporaneas. Afirmados e continuamente violados, sdo
referéncia para a construcdo de sociedades humanas e democraticas [...] hoje desafiados a

incorporar as questoes da diversidade”. (Candau, 2012, p.715).
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Por fim a abordagem em Direitos Humanos, enfatiza a necessidade da Educagdo em
Direitos humanos e os direitos sexuais, com foco na cidadania aos seus corpos € a abordagem
emancipatéria com o modelo biopsicossocial que oportuniza pensar os direitos sexuais de
forma também emancipatoria.

Esse tipo de concepcao tem que fazer parte do cabedal de conhecimento do professor,
no sentido de ter praticas que incorporem a liberdade, justica, igualdade, solidariedade, a
cooperagdo e a tolerancia e a paz como colocado anteriormente para que a pratica educacional
ocorra no contra ponto do preconceito e da discriminagdo. Mesmo diante da falta de tempo e

limites institucionais, sabe-se que o curriculo ¢ ideoldgico, bem como sua aplicabilidade.

Consideracoes finais

Destacou-se como desafio posto para a EDH teve no seu desenvolvimento heterogéneo,
com dicotomias entre igualdade e diferenca, na busca e superagdo das desigualdades e
valorizacdao da diversidade, promocgao, redistribui¢do e reconhecimento do direito a educagao,
que se situa o amago do debate sobre a educagdo sexual como um direito humano e pertencente
a EDH.

Os objetivos gerais e especificos foram realizados. Estiveram em realizar aproximagdes
conceituais sobre Direitos Humanos e Educagdo em Direito Humanos, Educagdo para os
Direitos humanos, como termos distintos, porém interligados.

O conceito EDH foi utilizado como pratica educativa, e serviu de recorte tematico
estabelecido com o intuito de fundamentar a discussao ao longo do artigo, que foi de
estabelecer um didlogo com a diversidade.

Posteriormente foi construido a ponte entre a EDH e a educacdo sexual, objetivando
discutir sobre o direito de cidadania para pensar os seus corpos por parte de estudantes da
educagdo basica. Neste sentido, acredita-se que respondeu ao problema de pesquisa, que teve a
questdo norteadora respondida ao longo deste artigo, mostrando limites e possiblidades de
estabelecer um dialogo consistente da EDH e educacao sexual.

Foi evidenciado frente ao contexto apresentado, o despreparo de uma sociedade
repressora ¢ a reproducao das condutas heteronormativas, preconceituosas, classistas e
limitadoras, dentro ¢ fora da sala de aula, dificultando o acesso. do ensino.

Neste sentido, coube ao(a) professor(a) o trabalho educativo, e que fosse inclusivo e
possivel de desconstruir os esteredtipos e dessa maneira as praticas educativas pudessem ser

ampliadas para além do ensino, para problematizar e dialogar sobre o respeito as diversidades.
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Ressaltou-se que a sexualidade ¢ diferente de sexo e deve ser vista como um processo
individual, pois cada pessoa sente e vive a sexualidade de uma forma diferente e por esse
motivo, os julgamentos devem ser extinguidos.

A Constituicao Federal de 1988 apresenta tanto o direito a educagdo, como o direito a
sexualidade livre, porém, o avanco na legislacdo e marcos historicos para os Direitos Humanos
e EDH nao garantem a efetividade destes direitos, mas mostra um caminho a ser perseguido,
com base no didlogo tanto do(a) professor(a) em sala de aula, quanto dos(as) atores(as) sociais
e politicos com vistas a construir praticas mais igualitarias de direitos aos seus corpos que
fundamentalmente, a sexualidade seja vivenciada livremente.

Ficou latente mencionar que as diferengas devem ser motivos para que haja inclusao,
nao discriminacao e preconceito, as diferencas eram tidas como patologizagao e havia divisao
entre meninos € meninas. Ao homem, ficava tudo que era exposto (como seu 6rgao sexual)
assim também era sua carreira, prazer e virilidade, & mulher, tudo que era privado (como seu
orgao sexual), o sexo em si, o cuidado com o lar € a submissao.

O modelo socialmente construido, foi o heteronormativo, e todas as outras abordagens
sexuais eram desconsideradas, ou vistas como desviantes, do que era posto diante da aceitacdo
socialmente construida, a essa heranga entende-se o anacronismo social, que traz como heranga
as diversidades socias, que requer uma abordagem mais especifica.

A abordagem em Direitos Humanos, enfatiza a necessidade da Educagcdo em Direitos
humanos e os direitos sexuais, com foco na cidadania aos seus corpos € a abordagem
emancipatoria com o modelo biopsicossocial que oportuniza pensar os direitos sexuais de
forma também emancipatoria.

Este tipo de concepgdo tem que fazer parte do cabedal de conhecimento do professor,
no sentido de se ter praticas que incorporem a liberdade, justiga, igualdade, solidariedade, a
cooperagdo e a tolerdncia e a paz como colocado anteriormente para que a pratica educacional
ocorra no contra ponto ao preconceito € a discriminagdo. Mesmo diante dos limites
institucionais, sabe-se que o curriculo ¢ ideologico, bem como sua aplicabilidade.

Deseja-se que os padrdes replicados ao longo do tempo por praticas apreendidas
historicamente, sejam quebrados e que as pessoas vivam suas sexualidades para além das
construgdes sociais postas e que os(as) professores(as) da atualidade, tenham o entendimento
dessas questdes postas, se nao tiverem, que busquem, pois lhe cabem autonomia, mesmo diante
das dificuldades de tempo postas em sala de aula, pensar praticas mais humanizadoras que

considerem as diversidades.
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