233

A LITERATURA NAS PRATICAS DOCENTES DOS ALFABETIZADORES

Meire Cristina Costa Ruggeri

RESUMO: Este artigo analisa as contribuicdes da literatura na fundamentacdo
de prdticas docentes, no inicio do processo da aquisicdo da leitura por parte
dos alfabetizandos. Por considerar que a compreensdo & o elemento essencial
do processo de leitura, por isso, muito mais do que decodificar signos, o leitor
precisa interagir e encontrar significados naquilo que €. Neste artigo, a
literatura, com suas multiplas linguagens, é vista como fundamental para que
esse objetivo seja alcancado. Estudos de tedricos como Bakhtin, Freire e
Vygotsky que avaliom a leitura como um importante fator de insercdo social,
fundamentam esse frabalho. A partir dessas concepcodes tedricas, a formacdo
da compreensdo leitora é tida como capaz de habilitar o individuo para uma
leitura critica do mundo. A pesquisa documental e a revisdo bibliografica
subsidiaram o estudo, cujo objetivo é refletir sobre o espaco dado & literatura
na formacdo inicial de leitores, no processo de aquisicdo da linguagem, a
partir de duas perspectivas: a literatura para fruicdo na alfabetizacdo, de
acordo com a concepcdo de Saraiva; e a literatura usada para propiciar a
aquisicdo da capacidade leitora, conforme aponta Soares.

Palavras-chave: Literatura. Alfabetizacdo. Formacdo de Leitores.
Introducao

O drduo trabalho do professor na formacdo inicial do leitor precisa, sem
duvida, ser norteado pelo caminho envolvente propiciado pela literatura. Se
considerarmos que alfabetizar &, sobretudo letrar, no sentido de munir o sujeito
de condicdes para que seja capaz de ndo sé decodificar o cddigo linguistico,
mas também de compreender o mundo que ©O cerca, inserindo-se no
exercicio continuo e integrado das prdticas de leitura e escrita dentro da
sociedade, torna-se imprescindivel uma aproximacdo da leitura e da escrita
num processo interativo propiciado pela literatura.

Nas prdticas de leitura, no contexto escolar, utilizam-se livros diddticos e
literdrios para a transmissdo do conhecimento. A literatura, por ser construtora
de multiplas linguagens de diferentes géneros e suportes textuais, torna-se
fundamental para a imersdo do sujeito na sua cultura.

Em sendo assim, neste artigo refletimos sobre o espaco dado a literatura
na formacado inicial de leitores, no processo inicial de aquisicdo da linguagem
a partir de duas perspectivas: a literatura para fruicdo na alfabetizacdo, de

acordo com a concepcdo de Saraiva (2001); e a literatura para propiciar a
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capacidade leitora conforme aponta Soares (2003), fundamental para imerso
do sujeito na cultura letrada.

Segundo Vigotsky (2007), a lingua escrita é formada por um complexo
sistema de signos que compdem os simbolos e os sons das palavras. O ensino
de tal processo, ndo pode ser efetuado de maneira mecdnica e externa; esse
processo requer o pleno desenvolvimento das funcdes comportamentais
complexas e do desenvolvimento dos signos nas criancas, conforme énfase
dado pelo autor ao explicar que as linguagens estabelecem as mediacdoes
entre o aprendiz e o conhecimento em todas as dreas, bem como sobre a
situacdo em que o conhecimento foi produzido e as novas perspectivas de
sua utilizacdo. Dessa forma, a linguagem ndo pode ficar artificial, sem funcdo
social e por vezes sem significado para o aprendiz. Por isso a literatura pode ser
um vinculo para mediar a aprendizagem da escrita e, sobretudo, da leitura.

De fato, percebemos ao analisar textos de estudiosos da linguagem
como Bakhtin e Vigotsky, cujo destaque em seus estudos € o papel social da
lingua, bem como a importdncia da interacdo social dos discursos, que a
literatura, por ser portadora de multiplas linguagens, precisa ser inserida nesse

contexto da alfabetizacdo, pois como afirma Bakhtin:

A verdadeira substancia da lingua ndo é construida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisidlogico de sua
producdo, mas pelo fendbmeno social da interagdo verbal
realizada através da enunciagdo ou das enunciagoes.
(BAKHTIN, 2006 p.123, grifos do autor).

Desta forma, neste artigo, refletimos sobre o espaco dado a literatura na
formacdo inicial de leitores, no processo de aquisicdo da linguagem, a partir
de duas perspectivas: a literatura para fruicdo na alfabetizacdo, de acordo
com a concepcdo de Saraiva; e a literatura usada para propiciar a aquisicdo

da capacidade leitora, conforme aponta Soares.

1. A literatura e a Alfabetizagcao

E recorrente na fala de professores, de formadores de professores e de
pesquisadores em geral que as prdticas de alfabetizacdo em relagcdo ao uso

do livro literdrio precisam mudar. Apesar de inUmeras pesquisas apontaram a
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importéncia desse uso como suporte para a alfabetizacdo, muitos professores
ainda ndo tém feito uso do livro literdrio em suas prdticas.

Diante dessa percepcdo, € preciso investigar como os professores
utilizam o livro de literatura infantil nessa fase da escolaridade, que aspectos
metodoldgicos fundamentam suas prdticas com o livro literdrio nos primeiros
anos da vida escolar, quais aportes tedricos subsidiam a pratica docente no
que se refere ao uso do livro de literatura infantil na alfabetizacdo e como os
programas de formacdo continuada tém preparado os alfabetizadores para
lidar com a literatura nessa fase, portanto, que relacdes podem ser
estabelecidas entre leitura de livros literdrios e o processo de alfabetizacdo?

Para Silva (1987, p. 43), a leitura é “a atividade essencial a qualquer drea
do conhecimento”. De fato, a leitura é responsdvel ndo sé pelo sucesso
académico; € também pelo sucesso social e financeiro, conforme destaque
dado por Saraiva (2001), em seu livro “Literatura e Alfabetizacdo, do plano de
choro ao plano de acdo” que do mesmo modo, reconhece a importdncia da
literatura para propiciar ao sujeito a capacidade de usufruir de sua cultura,
para posicionar-se diante de seu contexto e desenvolver sua criatividade.

No entanto, a escola muitas vezes tem- se mostrado ineficiente na
tarefa de articular o ensino da lingua com a formacdo de leitores. A falta de
articulacdo entre a aprendizagem da lingua escrita e o processo de aquisicdo
da compreensdo leitora decorre muitas vezes do equivoco em relacdo ao uso
do texto literdrio para o treinamento do ato de ler. Assim, a leitura do texto fica
restrita & decodificacdo, ao estabelecimento da relacdo entre significante e
significado.

Paulo Freire (1995) elucida o fato de se ampliar a importdncia da

relacdo do texto-aluno-contexto ao afirmar que:

‘A compreensdo critica do ato de ler ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo’. (...) A compreensdo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o texto e
o contexto. (FREIRE, 1995, p. 23).

A auséncia de conhecimento dos fundamentos linguisticos por parte

dos professores alfabetizadores tem dificultado a compreensdo do processo
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de aquisicdo da lingua escrita e, consequentemente, impedido & organizacdo
de atividades significativas com a leitura.

As ciéncias da linguagem, especialmente a Linguistica, tém contribuido
para a interacdo da leitura e da escrita como prdticas sociais, conforme
enfatiza Abaurre (1998):

[...] fica, assim, descartado o tratado como unidades
linguisticas descontextualizadas, tais como silabas palavras,
sentencas que sé fazem sentido para quem a linguagem &
constitui objeto de reflexdo e andlise. Da mesma forma fica
prejudicado, porque ineficiente, o trabalho com
metalinguagem como um objefivo em si mesmo, jd que a
metalinguagem s faz sentido apds essa reflexdo e analise. Fica
igualmente descartfada na chamada alfabetizacdo a
necessidade do fradicional periodo preparatdrio em que se
freinam a discriminacdo visual e auditiva como se a crianca
ndo fosse capaz distinguir objetivos e sons significativos para
ela, ou em que se treina o comportamento motor de formar
mecdanica e sem senfido. (ABAURRE, 1998, p.7).

Fundamentalmente, a aquisicdo da leitura determina o modo como a
crianca se relaciona com a escola e com a aprendizagem. Assim, o ato de ler
situa a crianca no mundo dos adultos, conforme enfoque dado por Bittelheim
(2002):

Quando a aprendizagem da leitura é experiéncia da ndo
apenas como o melhor caminho, mas como o Unico para
sermos fransportados para dentro do mundo previamente
desconhecido, entdo a fascinacdo consciente da crianca em
relacdo aos acontecimentos imagindrios e seu poder mdgico
apoiard os seus esforcos conscientes na decodificacdo, dando
lhe forcas para vencer a dificil tarefa de aprender a ler.
(BITTELHEIM, 2002, p. 49).

Por um lado, a aprendizagem da leitura proporciona 4a crianca o
ingresso em um mundo novo: o mundo letrado, potencializado por um
universo de contos de fadas e de outros géneros que estimulom o
desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade.

Por outro lado, a linguagem poética com sua sutileza e riqueza de
significados propicia a possibiidade de novas associacdes, Novos Nexos e
novas formas de se (re) construir a linguagem, permitindo o estimulo &
sensibilidade estética e a criatividade.

Para tanto, Lajolo (1994,) garante que ler € essencial e que a leitura

literdria complementa a alfabetizacdo:
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E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se
confiam os diferentes imagindrios, as diferentes sensibilidades,
valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discorre simbolicamente, seus impasses, desejos,

7

suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo
escolar: o cidaddo para exercer plenamente sua cidadania,
precisa apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usudrio competente, mesmo que nunca vd
escrever um livro: mas porgue precisa ler muitos. (LAJOLO, 1994,
p. 37).

Para que as propostas pedagodgicas discutidas tenham éxito, sdo
necessarios investimentos da escola e do professor, essencialmente na
formacado reflexiva baseada na triade acdo- reflexdo-acdo. SO assim € possivel

formar leitores que triihem o caminho prazeroso da literatura.

2. Objetivos da Alfabetizagao na Perspectiva do Letramento

O desafio que se coloca para a alfabetizacdo atualmente é conciliar o
processo de aquisicdo da lingua materna com a apropriacdo do coédigo
linguistico com condicdes que possibilitam o uso da lingua nas prdticas sociais
de leitura e de escrita. Assim, numa perspectiva interacionista, dialdgica e
interativa é preciso embasar o fazer pedagdgico pautado primordialmente

em:

e Refletir sobre aimport@ncia de uma acdo pedagdgica que possibilite a
cada crianca a participacdo em prdticas sociais de letframento;

e Andlisar diferentes possibilidades de acdo pedagdgica com o sistema
de escrita, a partir de contextos significativos de aprendizagem;

e |denfificar a leitura como processo em que os alunos atuam e
produzem significado;

e Readlimentar constantemente o processo de leitura e escrita para que os
alunos cheguem a compreensdo leitora;

e Oportunizar a todos uma vivéncia da lingua como prdfica discursiva
que se manifesta por meio de diferentes géneros textuais;

Os objetivos citados acima fazem parte do referencial metodologico
sugerido pelo Ministério da Educacdo (MEC) na elaboracdo dos Parémetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs), bem como das

orientacdes propostas pelo Programa de Formacdo de Professores
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Alfabetizadores (Pro-Letramento). Uma andlise detalhada desses objetivos
mostra- nos que a concepcdo de ensino da lingua nas propostas curriculares
tende a considerar a importédncia de uma pratica pedagdgica voltada para o

letramento, que na definicdo dos PCNEs:

é entendido como um produto da participacdo em prdaticas
sociais que usam a escrifa como sistema simbdlico e
tecnologia. SGo prdticas discursivas que precisam da escrita
para tornd-las significativas, ainda que ds vezes ndo envolvam
as atividades especificas de ler e escrever. Dessa concepcdo
decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é
impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas
praticas. (BRASIL, 2000, p. 23).

A preocupacdo da escola, no entanto tem sido no sentido de promover
uma prdtica de aquisicdo de leitura e escrita que prioriza a aquisicdo de
codigos que versam sobre o desenvolvimento necessdrio para a codificacdo
e decodificacdo do sistema linguistico. (KLEIMAN, 2003).

De acordo com as concepcdoes de Kleiman (2003), vale salientar que o
dominio do cddigo linguistico por parte do alfabetizando depende da
maneira como a escola vai promover essa aquisicdo. A escola precisa
desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos por meio de atividades que
priorizem as funcdes sociais da lingua. Visto desse modo, o dominio do cédigo
linguistico precisa ser adquirido envolvendo as prdaticas do letramento sem
descuidar dos aspectos que direcionam ao estudo do sistema de escrita:
aspectos fonéticos, morfolégicos e sintaticos, ou seja, € preciso alfabetizar
letrando.

A partir dessas reflexdes, entende-se que a literatura € um valioso
suporte no processo de alfabetizacdo porque os estudos literdrios, segundo

Coelho (2010):

[...] estimulam o exercicio da mente; a percepcdo do real em
suas multiplas significacdes; a consciéncia do eu em relacdo
ao outro; a leitura do mundo em seus vdrios niveis e,
principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expressdo verbal significativa e consciente-
condicdo sine qua non para a plena realidade do ser.
(COELHO, 2010, p.16).
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3. As concepg¢oes da Literatura na Alfabetizacao

Para os PCNs, o ensino da lingua deve ser pautado também no tfrabalho
com os textos literdrios, vistos como essenciais para aplicar maior qualidade ao

uso da linguagem:

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma
sequenciacdo de conteldos que se poderia chamar de
aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar
palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases
para formar textos. Essa abordagem aditiva levou a escola a
trabalhar com —textos que sé servem para ensinar a ler. —Textos
gue ndo existem fora da escola e, como os escritos das
cartilhas, em geral, nem sequer podem ser considerados textos,
pois ndo passam de simples agregados de frases. Se o objetivo
€ que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade bdsica de ensino nem a letra,
nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia
discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a
unidade bdsica de ensino s& pode ser o texto, mas isso ndo
significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes
diddticas especificas que o exijam. (BRASIL, 2000, p. 29).

Dito de outro modo, os PCNs consideram, portanto, que é preciso
superar as concepcodes que apontam a nocdo de que ler é basicamente
decodificar, fazendo a conversdo letra/som. Tais concepcdes, segundo 0s
tedricos pesquisados Soares (2003), Mortatti (2000), Kleiman (2003), tém levado
a escola a formar leitores capazes de decodificar, mas que apresentam
enorme dificuldade em compreender o que leem. Diante disso, os PCNs
assinalam que é preciso repensar a questdo do ensino da leitura nas classes de

alfabetizacdo:

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo
de leitura indica que ndo se deve ensinar a ler por meio de
prdticas centradas na decodificacdo. Ao contrdrio, é preciso
oferecer aos alunos inUmeras oportunidades de aprenderem a
ler usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E
preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do
contexto ou do conhecimento prévio que possuem, que
verifiquem suas suposicdes — tanto em relacdo & escrita,
propriamente, quanto ao significado. E disso que se estd
falando quando se diz que é preciso —aprender a ler, lendo: de
adquirir o conhecimento da correspondéncia fonogrdfica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistema
alfabético, dentro de uma prdtica ampla de leitura. Para
aprender a ler, & preciso que o aluno se defronte com os
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escritos que utilizaria se soubesse mesmo ler — com os textos de
verdade, portanto. Os materiqis feitos exclusivamente para
ensinar a ler ndo sdo bons para aprender a ler: tém servido
apenas para ensinar a decodificar, contribuindo para que o
aluno construa uma visdo empobrecida da leitura (BRASIL,
2000, p. 42).

A aquisicdo da linguagem escrita poderd ser facilitada a partir de
modelos proporcionados pelo trabalho com textos literdrios de qualidade, que
ndo sejam fragmentos descontextualizados, pois a leitura literdria de
qualidade pode tornar o leitor um criador (PAIVA, 2010). Em outras palavras, o
leitor quando envolvido numa relacdo de interacdo com a obra literdria,
encontra significado, compreende o texto e o relaciona com o mundo & sua
volta, elaborando novos significados ao que foi lido. Dessa forma, a leitura
pode contribuir de forma significativa para exercicio da cidadania e do
desenvolvimento social. Para Cosson (2009, p. 27) o bom leitor é

aquele que agencia com os textos os senfidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes
e nunca um mondlogo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser
solitdrio, mas nunca deixa de ser soliddrio.

A FORMAGAO DO MEDIADOR DA LEITURA

Analisando essas perspectivas apresentadas sobre as relacoes
entre escola e literatura infantil € importante observar que o fato de a
escola lancar mdo da literatura para incorpord-la a suas prdticas,
requer dos professores conhecimento tedrico dos conceitos sobre
literatura, da concepcdo que essa literatura denominada infantil tem
adquirido no processo de escolarizacdo, haja vista que historicamente a
literatura infantil, desde o seu aparecimento, vem desempenhando um
papel de formadora de valores morais e sociais a partir do uso que a
escola tem feito dos textos literdrios, muitas vezes, exclusivamente com
essa funcdo. Por isso, concordamos com a argumentacdo de
Foucambert a respeito da formacdo do professor como mediador de

leitura. Diz ele:
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A formacdo inicial e continua de cada professor deve tender a
torna-lo um perito em literatura infantil, alguém que conhece o
qgue é publicado nessa dreq, dispde dos meios para analisar
essas producdes, sabe apresentd-las, reflete sobre seu poder
de exclusdo em relacdo a todas as criancas que ndo
pertencem as classes médias. Isso porque, certamente, o
aumento do numero de leitores ndo passa pela generalizacdo
pura e simples do atual modelo de leitor; passa sim, pela
diversificacdo das prdticas de leitura e, portanto, pela
evolucdo dos escritos disponiveis. E inconcebivel que
professores, cuja missdo € precisamente abrir caminhos para a
democratizagcdo da leitura, ndo se engajem totalmente numa
reflexdo sobre o livro para criancas e jovens: ndo se pode
separar o que é oferecido para ler do aprendizado da leitura
propriamente dito. (FOUCAMBERT, 1994, p. 36-37).

Percebemos, assim, a importéncia do contexto social e cultural no
desenvolvimento cognitivo da crianca, bem como a relev@ncia da
mediacdo do professor, bem como a interacdo proporcionada pela
linguagem nesse processo. Se a linguagem ¢€ fator primordial para a
elaboracdo do pensamento e consequentemente para aquisicGo de
novos conceitos, podemos considerar a linguagem imprescindivel para
gue a crianca possa construir os conceitos necessarios & sua inclusdo na
sociedade grafocéntrica.

Sob esse prisma, a literatura cumpre funcdo primordial para o
desenvolvimento das funcdes intelectuais que permitem a apropriacdo
do conhecimento por parte do pequeno leitor.

A formacdo de leitores eficazes perpassa pelo efetfivo trabalho
com a literatura. Cagliari (2009) acentua a importancia da leitura de

livros literdrios quando assegura:

O que os alunos devem ler2 Certamente hd leituras mais
interessantes para as criangas e as proprias para jovens e para
os adultos. H& bons escritores na nossa literatura para todas as
faixas etdrias. Os alunos devem entrar em contato com bons
autores desde as primeiras leituras. Além dos nomes famosos da
literatura nacional hd os bons autores de outras linguas, que
sdo fraduzidos. Por que ndo Ié-lose (CAGLIARI, 2009, p.154).

Transportando essas contribuicdes para as questdes relacionadas
ao desenvolvimento da aprendizagem no processo de alfabetizacdo e

de leframento, percebemos que a alfabetizacdo plena sé acontece
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em um contexto onde houver um procedimento de compreensdo ativa
do ato de ler, dotado de situacdes concretas e significativas presentes
em fextos bem escritfos e nGdo em pseudotextos usados para uma

simples decodificacdo conforme se constata em muitas cartilhas.

Consideracgoes finais

A literatura na alfabetizacdo ndo pode ser uma manipulacdo abstrata
dos textos literérios, mas deve se incorporar as narrativas ao sujeito, com suas
vivéncias para que ele possa ser inserido nas praticas leitoras ainda no
processo inicial de aquisicdo da linguagem.

O investimento em bibliotecas, o conhecimento e o fomento das
politicas publicas voltadas para a leitura sdo, sem duvida, possiveis caminhos
para aproximar a literatura do momento mais importante na vida escolar do
individuo: sua alfabetizacdo.

A literatura plena, com sua forca de seduzir, de incitar o desejo de ler,
qguando bem trabalhada pela escola conduz a paixdo pela leitura e esta ndo
se perde jamais. Nessa perspectiva, considera-se que a escola fem como uma
de suas principais funcdes a formacdo do leitor, desde o inicio do processo de
escolarizacdo. O que torna o papel do educador-alfabetizador o de
promotor do encontro do educando com o mundo letrado, além de prepard-
lo para ver a literatura com olhares plurais € conseguentemente mais
preparados para garantir o dominio da prdtica leitora, cuja finalidade ndo se
esgota em si mesma, mas surge como uma imperiosa necessidade para a vida
em sociedade.

Uma proposta educacional que eduque para a cidadania, conforme
enfocam os PCNs, deve se pautar em um ensino de literatura em que a leitura
literdria seja um elemento central, ndo um coadjuvante fragmentado, que o
livro literdrio impresso esteja presente na sala de aula; e que os textos literdrios
ndo sejam fragmentos em um livro diddtico.

Se de fato considerarmos a literatura a partir desse prisma, é
fundamental levarmos em conta a adverténcia de Soares (2011) sobre o fato
de que ndo hd como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos,

saberes, artes e, que o surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a
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constituicdo de "“saberes escolares”, e isso € fundamental para que os
professores, desde o inicio da escolarizacdo, incorporem em sua prdatica de
formacdo de leitores, as perspectivas de andlise necessdrias, ou seja, é preciso
que sejam feitas as relacdoes entre o processo de escolarizacdo e o emprego
da literatura infantil para a formacdo do leitor proficiente.

Assim, o frabalho com a literatura nos convida a repensar o fazer
pedagdgico, voltado especificamente para o processo de formacdo de
leitores autdbnomos e inseridos em uma sociedade cada vez mais letrada. Para
tanto, Cosson (2009, p. 23) afirma que ao refletir sobre o planejamento das
atividades envolvendo as prdaticas docentes que se referem a formacdo do
leitor “é fundamental que seja organizado segundo os objetivos da formagcdo
do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no dmbito
escolar”.

O processo de escolarizacdo da literatura € inevitavel. Soares (2010),
Cossom (2009) e Paiva (2010) destacam que por isso, é preciso que a escola
busque prdticas de leitura que promovam a valorizacdo do espaco dado a
essa literatura no contexto escolar, sem descaracterizd-la, e elevando-a ao
lugar que deve ser ocupado pela literatura infantil nos anos iniciais: suporte

para a aquisicdo da leitura na alfabetizacdo.
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