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Introducéo

A leitura € uma atividade que se realiza individualmente, mas que se insere em um
contexto social, envolvendo disposi¢Oes atitudinais e capacidades que vé@o desde a
decodificacdo do sistema de escrita até a compreensao e a producdo de sentido para o texto
lido. Abrange, pois, desde capacidades desenvolvidas no processo de alfabetizagdo “stricto
sensu” até capacidades que habilitam o aluno a participacdo ativa nas praticas sociais letradas
que contribuem para o seu letramento.

Segundo Bourdieu (2001), a questdo da leitura € um problema central em muitas
ciéncias. Situacdes de leitura sdo historicamente variaveis. A leitura nem sempre foi
individual; houve tempos em que as leituras eram coletivas e manipulavam o texto,
enviesando seus argumentos e colocagcfes. Os textos, quando sdo interrogados, transmitem
uma informacdo sobre o seu modo de usar. “Ha, portanto, uma maneira de ler o texto que
permite saber o que se quer fazer que o leitor faca”. (BOURDIEU, 2001, p. 235).

Na Idade Moderna a pratica da leitura no mundo ocidental esta vinculada as evolugoes
historicas, a alfabetizacdo, a religido e ao processo de industrializagdo. Para Chartier (2001), a
grande revolucdo da leitura acontece pelo modelo escolastico da leitura, no qual o livro se
transforma num instrumento de trabalho intelectual.

Chartier (2014, p. 21) em seu artigo “Ler a Leitura” cita a distingdo que Paulo Freire
faz entre os dois sentidos da palavra “ler”, sendo um sentido literal: ler letras, palavras, livros;
e outro sentido metaforico: “Ler ¢, antes e depois da leitura do livro, “ler” o mundo, a

natureza, a memoria, 0s gestos, os sentimentos [...].”
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Definir o que € leitura ndo é uma tarefa muito simples. Leitura pode ser apenas a
decodificacéo de letras e palavras, ou 0 ato de entender o que se I&. O ato de ler pode envolver
a compreensao ou nao.

Cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, da um sentido mais ou menos
singular dos textos de que se apropria. Reencontrar esse “fora do texto” ndo ¢ uma tarefa facil,
mas pode ser encontrado nas narrativas autobiogréaficas, ao longo de uma correspondéncia;
dando-nos uma medida da distancia entre leitores virtuais e aqueles de carne e 0sso; podendo
também diferenciar as praticas, as habilidades leitoras, os estilos e uso do impresso. Ler
aprende-se.

Para aprender a ler é preciso que o0 aluno se depare com escritos que gostaria de ler se
soubesse ler. Que interaja com a diversidade de textos escritos, negocie o conhecimento que
ja tem e o que é apresentado pelo texto, o que estd diante dos olhos e atras e quando é
auxiliado e incentivado por leitores experientes. (PCN, 1997).

Segundo Kleiman (2001), € durante a interacdo que o leitor mais inexperiente
compreende o texto, e ndo durante a leitura em voz alta, nem durante a leitura silenciosa, mas
durante a conversa sobre 0s aspectos relevantes do texto.

Barbosa (1994, p. 88) explica que “ler ndo é mais decodificar ¢ o leitor ndo é mais o
alfabetizado”. O leitor é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de
tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreenséo dos livros, das gentes e do
meio em que esta inserido.

Para Cosson (2014, p. 40), “o ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se
uma atividade social”. Cosson divide a leitura em trés etapas de um processo linear (ou trés
modos de compreender um texto). A primeira etapa, a antecipacdo, consiste nas Vvarias
operacdes que o leitor realiza antes de penetrar no texto. A segunda etapa, a decifracéo,
guando entramos no texto por meio das letras e das palavras. Na terceira etapa, denominada
de interpretacdo, 0 autor restringe seu sentido as relacGes estabelecidas pelo leitor quando
processa o texto.

Baseado nessa divisdo, Cosson afirma que “o letramento literario precisa acompanhar,
por um lado, as trés etapas do processo de leitura e, por outro, o saber literario”.

Para Chartier (2001), as interpretacGes e significacbes de um texto dependem das
formas e das circunstancias pelas quais os textos sdo apropriados e recebidos por seus leitores.
Um texto pode ser revestido de uma significacdo e de um estatuto inéditos quando mudam os

suportes que o propdem a leitura. Os textos ndo sdo lidos da mesma forma. Ler, além de ser



uma competéncia cognitiva, também estd enraizada em experiéncias individuais e
comunitarias.

A compreensdo dos textos pela crianca € a meta principal do ensino da leitura. Ler
com compreensdo inclui, além da compreensédo linear, a capacidade de fazer inferéncias. A
compreensdo linear depende da capacidade de construir um “fio da meada” que unifica e
inter-relaciona os conteddos lidos, compondo um todo coerente. Por exemplo, ao acabar de ler
uma narrativa, ser capaz de dizer quem fez o qué, quando, como, onde e por qué. Ja a
capacidade de produzir inferéncias diz respeito ao “ler nas entrelinhas”, compreender os
subentendidos, os ‘ndo ditos’, a realizacdo de opera¢des como associar elementos diversos,
presentes no texto ou que fazem parte das vivéncias do leitor, para compreender informagdes
ou inter-relac6es entre informacGes que nao estejam explicitadas no texto.

Como a capacidade de compreensdo ndo vem automaticamente, nem plenamente
desenvolvida, precisa ser exercitada e ampliada em diversas atividades, que podem ser
realizadas antes mesmo que as criangas tenham aprendido a decodificar o sistema de escrita.
O professor contribui para o desenvolvimento dessa capacidade dos alunos quando atua como
mediador no processo de alfabetizacdo e letramento.

O texto, sem a figura do leitor, do ponto de vista da leitura, ndo existe, e a leitura é
uma acdo que acontece atraves da interacdo entre ambos. Texto e leitor dialogam e, nessa
conversa, nessa intimidade, se contam, se revelam, se significam. Ler €, pois, um ato

potencializado pelos desdobramentos que pode gerar ao leitor.
1. Leitura literaria

Literatura origina-se da palavra latina littera, que significa letra. Mas, 0 homem
sempre se manifestou artisticamente a partir da palavra, mesmo quando ainda nao havia a
escrita, por meio da expressao oral. Se literatura é a arte através da palavra, podemos dizer
que ela é um instrumento de comunicacao e, por isso, cumpre o papel social de transmitir os

conhecimentos e a cultura de uma sociedade.
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Apesar de estar ligada a uma lingua, que Ihe serve de suporte, a literatura ndo esta
presa a ela. Faz uso da lingua, chegando a revolucionar suas regras e 0s sentidos das palavras
no texto.

O texto literario pode ser o ponto de partida para a compreensdao do mundo, pois a
linguagem literaria amplia a capacidade de compreensdo, uma vez que estamos rodeados de
linguagem.

A concepcédo de Roland Barthes (1978) de que literatura € a utilizacdo da linguagem
que ndo se submete ao poder, deve-se ao fato da linguagem literaria ndo necessitar de regras
para se fazer compreender.

Candido (1972, p. 53) constroi seu conceito de literatura:

A arte, e portanto a literatura, € uma transposicao do real para o ilusério por meio de
uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de ordem para
as coisas, os seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um elemento de vinculagéo a

realidade natural ou social, e um elemento de manipulago técnica, indispensavel a
sua configuracéo, e implicando em uma atitude de gratuidade.

Acima, Candido (1972) considera a presenga de um elemento de manipulacdo que é
fator determinante para a classificacdo de uma obra como literaria ou ndo. Esse elemento é a
linguagem classificada por Barthes (1978) como linguagem literaria, que estabelece uma
nova ordem para as coisas representadas, mas mantendo uma ligacdo com a realidade natura.

Lajolo (1982, p. 38) também cita o papel determinante da linguagem para se

classificar uma obra em literaria ou néo:

E a relagio que as palavras estabelecem com o contexto, com a situag&o de produgéo
da leitura que instaura a natureza literaria de um texto [...]. A linguagem parece
tornar-se literaria quando seu uso instaura um universo, um espago de interacdo de
subjetividade (autor e leitor) que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao
estereotipo das situagdes e usos da linguagem que configuram a vida cotidiana.

Chega-se, entdo, a conclusdo de que a funcdo da linguagem deve ser de grande
importancia para que uma obra, ou um texto, seja considerado criacao literéria.

Candido (1972) cita trés funcdes da literatura: funcdo psicoldgica, funcdo formadora e
funcg&o social, que em conjunto formam a fungdo humanizadora da literatura.

A funcdo psicoldgica diz respeito a sua ligacdo com a capacidade e a necessidade que
o homem tem de fantasiar; necessidade esta que se expressa por devaneios diarios que todos

nos temos e que a literatura € muito rica neste aspecto.



A funcdo formadora tem relagdo com a formag&o educacional do homem. A literatura
tem a capacidade de atuar na formacdo dos individuos, pois consegue moldar as
caracteristicas de um individuo atraves da simples fruicdo da arte literaria, moldando valores e
ideologias.

A funcdo social tem a capacidade de possibilitar ao leitor o reconhecimento da
realidade que o cerca quando transposta para 0 mundo ficcional. Mas, isso s6 é possivel
quando o leitor participa diretamente da realidade expressa no texto. Essa integracdo
proporcionada pela funcdo social faz com que o leitor incorpore a realidade da obra ou do
texto as suas proprias experiéncias pessoais.

Diante dessas funcdes da literatura, podemos perceber a importancia que ela exerce no
homem e em seu meio social.

Mas, a literatura s6 podera exercer o seu papel e suas funcdes se for compreendido o
seu papel e seu amplo significado. E importante destacar que, na perspectiva do letramento, as
habilidades de leitura devem ser aplicadas diferenciadamente a diversos tipos de suportes e
textos: “literatura, livros didaticos, obras técnicas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros
de horério, catalogos, jornais, revistas, anuncios, cartas formais e informais, rétulos,
cardapios, sinais de transito, sinalizacdo urbana, receitas.” (SOARES, 2010, p. 69).

Quando se fala em leitura do texto literério, segundo Paulino (2005, p. 61), devemos
refletir sobre suas especificidades, sem deixarmos de levar em conta o que ha de comum (as
semelhancas) entre essa leitura e a de textos ndo-literarios, ja que, numa perspectiva
contemporanea, “todos os dominios discursivos, sem excegdo, exigiriam e desenvolveriam
habilidades complexas e competéncias sociais de seus leitores”.

Segundo Paulino (2005), como Soares (2005), da mesma forma que existe diversidade
de textos, existe, em funcdo desses textos, diversidade de leituras, de modos de ler. Ndo basta
defendermos a presenca de diversos tipos e géneros textuais na escola, se ndo levarmos em

conta os diferentes modos de leitura, de acordo com determinadas especificidades do texto.

2. Letramento literario

“Literacy”, do inglés, ¢ traduzido no Brasil por “letramento” e em Portugal por
“literacia”. No meio académico o termo vem sendo utilizado com diferentes sentidos. Magda

Soares (2010) distingue os termos alfabetizacdo e letramento: sdo duas ag0es que possuem
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elementos comuns, mas objetivo final diferentes. As duas envolvem habilidades de leitura e
escrita, mas alfabetizacdo se restringe a ter aprendido a ler e escrever, a usar o codigo
linguistico; enquanto que o letramento implica o uso dessas habilidades para interagir no meio
social onde se vive. Um sujeito letrado ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que envolvem a escrita e a leitura.

A integracdo entre alfabetizacdo e letramento em sala de aula pode ser organizada em
quatro etapas do aprendizado da escrita: a compreensdo e valorizacdo da cultura; a
apropriacdo do sistema de escrita; a leitura; e a producédo de textos escritos.

No desejo de decifrar e interpretar o sentido das coisas que nos rodeiam, de perceber o
mundo sob diferentes perspectivas, de relacionar a realidade com a fic¢do, no contato com um
livro, estamos, de certo modo, lendo, embora muitas vezes ndo percebemos.

A capacidade de compreensdo ndo vem automaticamente, ela precisa ser desenvolvida,
exercitada e ampliada, por intermédio de atividades realizadas antes mesmo que as criangas
tenham aprendido a ler. Algumas dessas atividades s&o: a leitura em voz alta, comentada e
discutida; o contato e familiarizacdo com diversos géneros textuais, explicando as
caracteristicas desses géneros e levando os alunos a prestarem atencdo e descobrirem as
relagdes do texto lido e seu titulo, por exemplo.

Atualmente, o leitor e os mediadores da leitura sdo o centro das discussfes, ja que €
impossivel, no trabalho com textos literarios, dissociar a leitura do papel do leitor, que faz
parte do processo de leitura e da construcdo de sentidos. Sobre essa relacdo do leitor com a
leitura, Eco (1971) afirma que o ponto de partida do leitor diante de uma obra ficcional deve
ser 0 pacto funcional.

Uma sociedade democratica, segundo Adorno (1995), s6 é possivel com seres
emancipados, os quais teriam capacidade de reflexdo sobre sua vida e sobre a sociedade. Para
a existéncia desses sujeitos emancipados, a leitura literaria deixa de ser uma mera habilidade e
se transforma numa competéncia essencial para a vida em sociedade. O professor como
mediador, tem a funcdo de desenvolver essa competéncia, desde o inicio do processo de
alfabetizacéo.

Ler para criangas desde o inicio da escolaridade é fundamental, pois é por meio dessa
atividade que elas tém acesso a cultura escrita, antes mesmo de estarem alfabetizadas.

Sabemos que o dominio do sistema alfabético de escrita € necessario para formar
leitores e escritores autdbnomos. Mas, é cada vez mais evidente, que tal dominio ndo é
suficiente para formar bons usuarios da escrita. Saber ler e escrever envolve conhecer

maneiras mais adequadas de se expressar por escrito. No caso da leitura, é preciso um bom



conhecimento sobre os diferentes géneros textuais. Bons leitores sabem a que textos recorrer,
dependendo de seus objetivos em cada momento.

O contato com textos literarios, especificamente aqueles voltados a cultura da inféancia,
€ uma Otima maneira de aproximar as criancas do universo da escrita.

E pela voz de um professor que as criangas se transportam ao mundo magico da
literatura, enquanto ainda ndo podem enfrentar os textos por sua propria conta. E é pela voz
do professor que se comeca a construir um leitor, pois, ao dar voz aos textos, permite ndo
apenas que as criangas tenham acesso a histdria lida, mas ao modo como cada um se organiza.

Pela literatura, as criangas entram em contato com realidades distintas que Ihes
permitem relativizar seu proprio modo de vida, enriquecendo assim seus conhecimentos de
outras épocas e lugares.

Tanto os saberes sobre o sistema de escrita como aqueles sobre a linguagem escrita
devem ser ensinados e sistematizados na escola. N&o basta colocar os alunos diante dos textos
para que conhecam o sistema de escrita alfabético e seu funcionamento ou para que aprendam
a linguagem escrita. E preciso planejar uma diversidade de situacdes em que possam, em
diferentes momentos, centrar seus esforcos ora na aprendizagem do sistema, ora na
aprendizagem da linguagem que se usa para escrever.

Os desenvolvimentos das capacidades de ler e escrever ndo processos que se encerram
quando o aluno se alfabetiza. Ele se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade
de participacdo nas praticas que envolvem a lingua escrita, 0 que se traduz na sua
competéncia de ler e produzir textos.

Silva (1988a) afirma que a escola forma “ledores”, mas ndo consegue promover o
desenvolvimento de leitores criticos, uma vez que, no contexto de sala de aula, a leitura é
trabalhada como uma prética rotineira e mecanica. Ao sair da escola, o aluno abandona o
habito de leitura, pois tal atividade continua ligada as atividades escolares.

Pensar a leitura literaria no contexto da educacdo basica, e mais especificamente, nos
anos iniciais da alfabetizacdo, é refletir sobre as competéncias que a escola deveria e necessita
desenvolver.

Na sala de aula, a leitura consolida-se como atividade atrelada & obrigagdo da rotina de
trabalho, ao passo que o ato de ler como forma ludica e prazerosa de reconstruir mundos

possiveis revela-se uma préatica pouco discutida e concretizada.
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O aprendizado da leitura na fase da alfabetizacdo escolar apresenta concepcoes
ultrapassadas e estas devem ser superadas. Ler ndo é simplesmente converter letras em sons
ou decodificar a escrita. Ler € um processo complexo.

Muito tem sido feito para promover a escolarizacdo da literatura no ensino
fundamental, de forma adequada e que forme leitores competentes, mas tornar o habito de
leitura uma prética prazerosa é uma tarefa que tem desafiado educadores.

3. Praticas de leitura e edicOes didaticas

Se a finalidade do trabalho com leitura na escola é levar o aluno a aprender a participar
das praticas sociais de leitura que acontecem em todos 0s espacos, precisamos trazer para as
salas de aula as praticas de leitura relevantes para a efetiva cidadania. A escola pode fazer uso
dessas praticas com a finalidade de ensinar os alunos a delas participarem, para aprenderem a
mobilizar conhecimentos com os quais um leitor proficiente opera nas praticas sociais de
leitura.

O Ensino Fundamental I trabalha com criancas em fase de alfabetizacdo, portanto as
propostas pedagogicas devem reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser
e conviver consigo, com 0s demais e com o ambiente de maneira articulada e gradual. As
atividades devem possibilitar a interacdo entre as diversas areas do conhecimento e 0sS
diferentes aspectos da vida.

A aquisicdo da lingua materna oral se da pela insercao do individuo na sociedade, nas
relagBes que estabelece com os outros na vida cotidiana. Para aprender a falar, ndo ha a
necessidade de um ensino direcionado. Na escrita isso ndo ocorre. A linguagem escrita exige
uma acdo voluntaria e consciente por parte da crianca. Nao ha apropriacdo da escrita por mera
exposicao a textos, portanto sera necessaria a acdo intencional do adulto, que ira realizar as
mediacOes necessarias para que a crianga se torne capaz de agir de forma consciente sobre a
linguagem. A alfabetizacdo é justamente esta acdo intencional do adulto, que tem por objetivo
a apropriacdo, pela crianca, da capacidade de se expressar e de compreender a linguagem
escrita. E em nossa sociedade, este processo ocorre na escola. Esperar que a crianga se
aproprie da escrita pela exposicdo e contato com textos se constitui em equivoco. E
fundamental a agdo pedagogica intencional, que contemple o ensino sistematico dos

conhecimentos necessarios a apropriacdo da linguagem escrita.



A leitura e a literatura estdo sofrendo um processo de escolarizagdo, por meio de
atividades e exercicios isolados, tendo em vista 0 consumo de texto, sem discussdes ou trocas
de experiéncias, e as interpretacdes dos alunos ficam em segundo plano.

Varios autores estudam o processo de escolarizacdo do ato de ler, levando em conta as
concepgdes de leitura que direcionam o trabalho dos professores, e muitos chegam a
conclusdo que é na troca de experiéncias que leitor e texto interagem. Contudo a escola e as
praticas escolares parecem ndo incentivar e estimular a funcdo das praticas interativas de
leitura, ao privilegiar atividades que desmotivam e provocam a aversdo do aluno ao mundo
dos livros.

Outro problema da escolarizacdo da leitura, diz respeito ao material didatico. Os livros
didaticos, na maioria das vezes, ao apresentarem a compreensdo textual com base em
esquemas de interpretacdo, restringem a recepcdo do aluno, uma vez que o aluno ndo pode
manifestar sua leitura.

N&o é uma tarefa facil aproximar leitura, literatura e escola, mas podemos refletir
sobre a concepcdo de leitura norteadora de praticas pedagdgicas, reavaliando nossa nogéo de

literatura e reavaliando a pratica em sala de aula.

Consideracoes finais

O trabalho com os géneros textuais e 0 ensino de estratégias de leitura precisam
contribuir para a formacao de leitores proficientes, que realizam boas leituras ndo sé durante
as aulas nas escolas, mas também nas diversas situa¢fes do dia-a-dia.

Cabe a escola a tarefa de permitir que os alunos se apropriem dos recursos
comunicativos necessarios para fazerem uso da leitura e da escrita, da linguagem oral, para se
desempenharem da melhor forma possivel nas tarefas linguisticas que irdo necessitar em
sociedade. Melhorar o nivel linguistico de nossos alunos é uma necessidade primordial.

A competéncia leitora de nossos alunos vem caindo. Os resultados dos exames de
proficiéncia leitora do Ensino Fundamental I, como o SAEB (Prova Brasil) e outros, apontam
dificuldade da maioria dos alunos avaliados em ler e compreender textos escritos.

Desde os anos 1990, no ambito da educacdo brasileira, as avaliagdes externas tém sido

incorporadas a avaliacdo educacional. Essas avaliacdes externas sdo definidas, organizadas e
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aplicadas por agentes externos, diferentes das avaliagOes escolares, concebidas e aplicadas por
seus professores.

A partir das reflexbes elencadas neste artigo, dois outros aspectos se evidenciaram
importantes: refletir sobre o uso de edi¢Ges didaticas que visam a alfabetizacdo, o letramento e
0 desenvolvimento de competéncia leitora, essencial para a vida em sociedade; e como tais

aspectos sao contemplados pelas avaliagfes em larga escala.
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