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Introducéo

A musica brasileira € uma das manifestacGes culturais mais valorizadas em nossa
sociedade; muitos escutam as cangfes do cancioneiro popular por puro prazer, deleite; outros,
o profissional da area, por exemplo, tem uma atuacéo profissional em relacao a esta producéo
cultural.

No caso do processo ensino/aprendizagem, a musica também se faz presente, seja no
cotidiano escolar, quando um professor utiliza uma musica para oportunizar ampliacdo de
determinado conteldo, assegurar maior participacdo dos alunos nas discussdes, utilizar de
forma didatica o repertorio cultural. Neste trabalho privilegiamos o livro didatico de Ciéncias
Sociais utilizado na rede publica estadual de ensino em Mato Grosso do Sul, mais
precisamente, na cidade de Paranaiba/MS.

Tal recorte pretende, especificamente, pensar a seguinte questdo: as musicas que se
fazem presentes no livro didatico de Sociologia efetivamente dialogam, ou permitem o
dialogo, com o contetdo tedrico contemplado pelo material didatico? Ou, de outra forma, as
composicoes que figuram no livro didatico ampliam as discussdes tedricas empreendidas, ou
apenas figuram como elemento mais ilustrativo?

Para respondermos a questdo de pesquisa proposta, voltaremos nosso olhar para o

livro Sociologia Hoje (2013), dos autores Igor José de Rend Machado, Henrique Amorim e
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Celso Rocha de Barros. Dessa maneira, acreditamos ser essencial que contemplemos as
questdes relacionadas ao proprio ensino de Sociologia e, assim, em nosso primeiro topico nos
dedicamos a problematizar a Sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio. Em seguida,
passamos a discutir as questdes relativas ao livro didatico. Refletir sobre o livro didatico
envolve, além do aluno do Ensino Médio, a questdo dos autores, de autoria e autoridade; a
questdo das editoras e do mercado editorial, bem como as legislagdes vigentes, que norteiam a
propria confeccdo do material.

Na terceira secdo deste trabalho, apresentaremos nossa andlise da utilizacdo da
composicdo A danca, no livro didatico Sociologia Hoje (2013), com o intuito de

respondermos nossa questao de pesquisa.

1. A Sociologia no Ensino Meédio

A presenca da Sociologia no Ensino Médio, de forma obrigatéria, ocorre na
década de 1920 (COAN, 2006, p.43), pela reforma Rocha Vaz que introduziu a
disciplina de Sociologia no Secundéario e nos Magistérios, em 1925. De acordo com
Coan (2006), com a reforma, a Sociologia incorpora-se como disciplina obrigatoria e
em 1931 a Reforma Francisco Campos reforca a insercdo. Mas com a reforma
Capanema, de 1942, ela é retirada da grade como disciplina obrigatéria; com o Golpe de
1964, fica em condicbes esporadicas nos cursos de Magistérios.

Vale a pena lembrar que entre as décadas de 1930 e 1940 o sistema educacional
ndo abrangia toda a populacdo, mas somente uma pequena parcela da sociedade
brasileira. Em 1942, como descreve Coan (2006, p. 44): comeca um longo periodo em
que a Sociologia ficara ausente da escola secundéria, a partir das reformas implantadas
por Gustavo Capanema. Essa reforma distribui varios questionérios para diversos
segmentos sociais, para a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo, despertando o

interesse participativo da Igreja nesse projeto.

Um dos pontos centrais do Plano Nacional de Educacdo foi a reforma do
ensino secundério, iniciada em 40, indo até 42. [...]A escola secundéria seria
a principal instituicdo educacional e, por meio dela, formar-se-iam novas
mentalidades, criar-se-ia uma cultura nacional comum e produzir-se-ia uma
nova elite para o pais. (COAN, 2006, p.45).
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O legado da reforma foi a ampliacdo do ensino médio, propagacdo das escolas
catdlicas e uma centralizagdo do processo educacional. Mesmo assim, considerando o
desenvolvimento econdmico nesse periodo que fortaleceu a reforma e a desobrigacéo da
sociologia no secundario, o nome de Capanema é valorizado por varios estudiosos.

O fenecimento da Segunda Guerra e o Estado Novo possibilitaram a discussédo
sobre a volta da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no ensino médio, com o
argumento de que a disciplina poderia ajudar a preparacdo de novas geragdes no
processo de compreensao da realidade social. A insercéo da Sociologia dentro do ensino
médio “poderd contribuir para preparar as geragdes novas para manipular técnicas
racionais de tratamento dos problemas econdmicos, politicos, administrativos e sociais”
(FERNANDES, 1980, apud COAN, 2006, p.49).

Mas isso ndo foi suficiente, pois com o Golpe Militar de 1964, a politica que
norteara o sistema educacional terd em seu cerne a finalidade de formar profissionais
técnicos para atuar no mercado de trabalho, sendo esse periodo denominado como
“milagre brasileiro” e dispensando a obrigatoriedade da disciplina.

Com a “redemocratizagdo”, as universidades e cursos de Ciéncias Sociais
tiveram uma maior autonomia em relacdo aos dialogos com a vida publica. As décadas
seguintes foram marcadas pela queda do muro de Berlin, sendo que esse fato marcou,
dentro da perspectiva analitica sociol6gica, um rompimento com varias teorias. O fim
do socialismo, de ideologias, da histéria, metateorias e utopias... Nesse contexto, 0
Brasil passava por grandes conturbacfes internas, ficando conhecida como a “década
perdida”; dentro do plano politico, ocorriam intensos debates entre conservadores
versus progressistas. “E também contexto de uma burguesia incapaz de costurar uma
clara hegemonia e do vigor dos movimentos sociais, partidos e sindicalismo de esquerda
[..] No campo educacional viveu-se, nessa década, uma efervescéncia teorica, politica e
sindical.” (COAN, 2006, p.51-52).

O processo de regulamentacéo da presenca da Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio, com a promulgacdo da LDBEN/96, esta relacionado as interfaces interpretativas
da prépria Lei, uma vez que caberia as escolas o critério sobre a metodologia das
disciplinas e, por conseguinte, como tais contetdos seriam repassados aos alunos.
Logo, de acordo com Coan (2006, p. 54), “[...] em Ultima instancia cabera as escolas

decidirem se e como essas disciplinas serdo expostas no quadro curricular das escolas.”.
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Mesmo apds grandes avancos, a disciplina de Sociologia s6 teve sua
obrigatoriedade dentro do Ensino Médio, mesmo ap6s a promulgacdo da LDB (1996)
que estabelece no final do Ensino Médio “o dominio dos conhecimentos de filosofia e
de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”, em 2008, pela Lei n° 11.684,
sancionada pelo presidente da Republica em exercicio Luiz Inacio Lula da Silva (PT).

Logo, de acordo com Sarandy (2011b, p. 15):

[...] no plano legal a disciplina de fato foi intermitente, apesar de sempre ter
existido timidamente e de modo acentuadamente dispersivo nos sistemas de
ensino, seja como disciplina da formacdo em nivel médio para o magistério,
seja no ensino superior, notadamente nos bacharelados em direito.

2. O livro didatico e o PNLD

Os primeiros livros didaticos de Sociologia no Brasil fazem parte da iniciativa
de consolidar a disciplina dentro dos circulos educacionais. O livro, de acordo com o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2015, p. 8): “constitui em mediador do
processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo uma rica conex&@o entre professor,
aluno e conhecimento”, o livro didatico teria, assim, como fung¢do nortear tanto 0 aluno
como o professor dentro da sala de aula. Os livros didaticos, como eram caracterizados
em determinado periodo histérico, fazem parte de um processo de institucionalizacéo da
disciplina, pois conforme Meucci (2000, p.6) “0 processo de institucionalizacdo de uma
nova disciplina cientifica € composto por um complexo de iniciativas destinadas a
defini¢do intelectual e institucional da nova area de conhecimento”.

Foi em torno de 1930 a 1945 que apareceram 0s primeiros manuais; eram livros
introdutérios, compéndios, dicionarios, etc., destinados tanto para o ensino secundario,
faculdades, magistérios e universidades. 1sso ocorreu quando o governo criou um 6rgao
institucional para legislar sobre a questdo do livro didatico, o Instituto Nacional do
Livro (INL) que proveria as escolas com livros e dicionarios. Antes desse periodo, eram
utilizados compéndios estrangeiros, sendo substituidos ap6s década de 1930 por
manuais escritos por intelectuais brasileiros e, de acordo com Meucci (2000, p. 8) “a
composic¢do deste conjunto notavel de livros didaticos de sociologia na década de 30 no
Brasil esta, de fato, relacionada a um conjunto de esforgos dedicados a
institucionalizagcdo das ciéncias sociais e, por seguinte, da sociologia”. Houve dois
aspectos relevantes, como aponta Meucci (2000, p. 9) para o surgimento dos livros: “(a)

a consolidacdo da disciplina no sistema regular, (b) o surgimento de um mercado
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editorial favoravel ao investimento da area sociologica”, ja que teriamos uma sociedade
em fase de transi¢cdo estrutural que precisava formar uma elite intelectual para dar
continuidade ao processo de transigéo social.

N&o tendo somente como parametro seus conteudos teéricos, mas uma demanda
de consumo caracterizada pelo sucesso de aceitacdo por parte dos professores, como
resultado desses aspectos mercadologicos “alguns livros didaticos tornam-se até mesmo
matrizes que, ao caducarem com o passar do tempo, sdo renovados” (SOUZA, 1999,
p.30). Ainda de acordo com Souza (1999) temos que apreender a escola com um
aparelho ideologicos do Estado e dentro dessa concepcdo contextualizar a discussdo

sobre a questao da autoridade e autoria no livro didético;

Na verdade, outros elementos caracteristicos do sistema escolar mereceriam
mais destaques, tais como a hierarquia e a autoridade, a crenca na total
objetividade, a questdo da avaliagdo, o cardter compartimentalizado do
conhecimento, a pratica pedagdgica e o saber enquanto sistema de
conhecimento fechado. [..] A percepc¢do do sistema escolar como lugar de
conflitos de ordem diversa é indispensavel para refletirmos sobre o ensino
como um todo e a problematica do material didatico. (SOUZA, 1999, p.27)

O livro didatico tem uma significacdo de autoridade sobre o saber, pois muitas
vezes é caracterizado como depositario dos conhecimentos acumulados pela nossa
sociedade, a serem manejados por professores e assimilados pelos alunos. Souza (1999)
descreve que essa crenca que o livro didatico seja portador de uma “verdade
sacramentada a ser transmitida e compartilhada”, hierarquiza e seleciona o “saber” a ser
decifrado pelo professor, criando paradigmas que norteardo a transmissdo do saber
dentro do contexto escolar. Logo, pondera Souza (1999, p.28) “ndo parece haver diivida
qguando a autoridade que o senso comum tradicionalmente confere ao livro didatico em
contexto escolar. O livro didatico € um elemento construtivo de processo educacional
brasileiro.”.

Dois aspectos importantes sdo considerados na construcdo do livro didatico, a
autonomia do seu(s) autor(es) e a autoridade da editora no processo final da elaboracéo.
A editora, considerando os aspectos mercadologicos, tem o dominio de censurar
determinados assuntos ou temas que os considerem polémicos e ndo se enquadrem no
perfil do publico consumidor (professores). Logo, Souza (1999, p. 28) aponta para 0
fato de que “o aparato editorial funciona, de forma, drastica, para manter determinados

padrdes em termos de livros didaticos, motivados por uma combinacdo de razdes de
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ordem ideologica e por razdes econdmicas - o livro que fara mais sucessos sera aquele
que vendera mais exemplares”.

Dentre as razdes ideoldgicas que se apresentam na constituicdo e elaboracdo do
livro didatico, estdo aquelas relacionadas ao que “pode” e “deve” ser dito, escrito ¢
veiculado na configura¢do do “saber”, como descreve Souza (1999). O autor do livro
torna-se um interprete do conhecimento a ser transmito, sendo responsavel pelo que
transcreve sobre grandes teoricos e icones da nossa historia. Ele seleciona, organiza, e
apresenta esse “saber” dentro de aspectos mercadolégicos que possibilitardo a sua
aceitacdo e sucesso. Desse modo, a legitimacéo da autoridade do livro didatico perpassa
por todos esses aspectos; e fica destinado ao professor e ao aluno reproduzirem tal
demanda mercadoldgica.

O condicionamento e a propria limitacdo do livro didatico estdo relacionados as
condicdes econdmicas, ideoldgicas e técnicas, pois sua linguagem deve ser simples,
facilitando a compreensdo e leitura por parte dos estudantes nos mais diversos niveis de
aprendizagem. Os livros contém diversos mecanismos que asseguram e reforcam a
apreensdo do conteudo, utilizando-se de exercicios, questionarios, sugestdo de trabalho,
entre outras atividades, para a retencdo do conteudo, muitas vezes até mesmo de forma
acritica. Essas atividades juntamente com auxilios pedagogicos de imagens internalizam
valores nos estudantes, valores de uma determinada hegemonia dominante.

Diante dessas exterioridades e questdes levantadas, o material didatico é
caracterizado como uma mercadoria, interligado a um espaco mercadologico que
obedece a evolucdo das técnicas de comercializacdo e fabricagdo do mercado. Dentro de
sua construcdo sdo varias as etapas, passando do autor, editor aos técnicos
especializados em graficos, artes visuais e ilustradores, interligando o livro didatico a
industria cultural e obedecendo as regras do mercado. Logo, de acordo com Bittencourt
(2004, p. 72-73):

[...] o livro didatico € um importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura. [...] o papel do livro didatico na
vida escolar pode ser o de instrumento de reproducdo de ideologias e do
saber oficial imposto por determinados setores do poder e pelo Estado.

A escolha do livro didatico é feita pelos professores e, em 2014 (de acordo com
0 site Portal Brasil), mais de 18 mil escolas participaram na escolha do livro,
caracterizando a etapa final desse processo do desenvolvimento do material didatico a

ser trabalhado em sala de aula. Essa escolha feita pelos professores tem em sua
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nomenclatura valores que nortearam tanto a instituicdo escolar e seus profissionais na
escolha, pois a escola como instituicdo ndo somente de reproducdo de conhecimento,
determinado por uma hegemonia dominante, é local de disputas e conflitos.

A partir dessa concepcdo, a instituicdo escolar tem a autoridade de definir
critérios sobre quais aspectos devem ou ndo estar presentes dentro do contexto escolar,
seja em relacdo ao professores, alunos e material didatico. Essa autoridade define as
relagBes de poder, em escala hierarquica, influenciando no processo final na escolha do
livro didatico. Logo, segundo Coracini (1999, p. 34) “¢ nesse contexto que se insere o
uso do livro didatico pelo professor que, autorizado pela instituicdo escolar [...],
legitima o material comercializado, considerando-o base para seu trabalho em sala de
aula.”.

O livro didatico contendo vérios aspectos mercadologicos, hierarquizacdo e
selecdo de saberes, portador de uma simbologia do conhecimento é, dentro desse
involucro, um instrumento pedagdgico para o professor. Cabe ao professor decodificar
esses saberes e transformar o material didatico em uma ferramenta capaz de instruir o

aluno a formar uma opinido critica em relagédo a sua condicéo social.

4. A musica A danca, no livro de Sociologia

Na unidade 2 do livro didatico analisado, sobre o tema “Sociedade” sao
abordados aspectos em relacdo aos individuos e a sociedade, trazendo a tona suas
ambiguidades e relacbes em comum pela lente dos trés dos mais conceituados
sociologos: Emile Dukheim, Max Weber e Karl Marx. O livro explana alguns conceitos
referentes aos tedricos, comecando por Durkheim, Weber e depois Marx, elencando os
aspectos historicos que visam a contribuicdo para uma andlise conceitual dos autores.

Na mosica A danca (LEGIAO URBANA, 1985. EMI Music Brasil), o
compositor descreve as particularidades da vida de adolescente, falando de festas,
modas e aspectos comportamentais. Para melhor relacdo dos comentarios que serdo

empreendidos, optamos pela transcricdo da composicao:

A danca

(Dado Villa-Lobos, Renato Russo e Marcelo Bonfa)
N&o sei 0 que é direito E s6 uma roupa nova
Sé vejo preconceito Vocé ndo tem ideias
E a sua roupa nova Pra acompanhar a moda
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Tratando as meninas
Como se fossem lixo
Ou entdo espécie rara
Sé a vocé pertence
Ou entdo espécie rara
Que voceé ndo respeita
Ou entdo espécie rara
Que é sé um objeto
Pra usar e jogar fora
Depois de ter prazer.

Pra comprar outra fuga
Sair de casa entdao
Entdo é outra festa

E outra sexta-feira

Que se dane o futuro
Vocé tem a vida inteira
Vocé é tdo esperto
Vocé esta tdo certo
Mas vocé nunca dancou
Com 6dio de verdade.

Vocé é tdo moderno Vocé é téo esperto

Se acha tdo moderno Voceé esta tao certo

Mas é igual a seus pais Que vocé nunca vai errar
E s6 questdo de idade Mas a vida deixa marcas
Passando dessa fase Tenha cuidado

Tanto fez e tanto faz. Se um dia vocé dangar.
Vocé com as suas drogas N6s somos tdo modernos
E as suas teorias S6 ndo somos sinceros

E a sua rebeldia Nos escondemos mais e mais
E a sua soliddo E s6 questdo de idade
Vive com Seus excessos Passando dessa fase

Mas ndo tem mais dinheiro Tanto fez e tanto faz.

LEGIAO URBANA, 1985. EMI Music Brasil.

Quando o autor enfatiza: “Vocé ¢ tdo moderno/Se acha tio moderno/Mas ¢é igual a
seus pais/ E s6 questdo de idade/ Passando dessa fase/Tanto fez e tanto faz” traz a
compreensdo que o comportamento rebelde tende a ser superado, com o passar do tempo, por
uma atitude mais conversadora, ficando semelhante aos seus pais; ao chegar na fase adulta as
percepcOes da realidade entram em conformidade com os padrdes de conduta social
dominante.

O trecho “N&o sei o que ¢ direito/S6 vejo preconceito, E a sua roupa nova/ E s6 uma
roupa nova, Vocé ndo tem ideias /Pra acompanhar a moda, Tratando as meninas/ Como se
fossem lixo, Ou entdo espécie rara/SO a vocé pertence, Ou entdo espécie rara/ Que vocé ndo
respeita, Ou entdo espécie rara/Que é sé um objeto, Pra usar e jogar fora/ Depois de ter
prazer” retrata como os adolescentes estdo suscetiveis aos padrdes sociais, de forma
coercitiva, ddo embasamento aos seus comportamentos diante de uma realidade que escapa ao
seu controle. Quando se relata sobre a “moda” podemos usar o conceito de fato social de
Durkheim, onde esse aspecto é exterior ao individuo, generalizante e coercitivo, pois o
adolescente que ndo se enquadra nos padrfes sociais é estigmatizado. Lembrando que modos
de agir, pensar e sentir que coagem o individuo, assim “o fato social ¢ toda a maneira de fazer,

suscetivel de exercer uma coergao externa sobre o individuo.” (LUCENA, 2010, p. 301).
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Quando a letra da musica demonstra como sdo tratadas as meninas, nas maos dos
adolescentes, como objetos, podemos utilizar a compreensdo de Marx sobre as relagoes
sociais no capitalismo. Marx extrai de seus conceitos tedricos o termo alienacdo, do homem
com sua propria realidade, assim “o conceito de alienacdo de Marx compreende as
manifestagbes do estranhamento do homem em relacdo a natureza e a si mesmo”
(MESZAROS, 1981, p.17). Quando nossas relages sdo pautadas por uma ideologia que
estabelece em sua base a conversdo de tudo em mercadorias, tendemos a transformar nossas
acOes e relacbes dentro dessa légica. Transformamos tudo em objeto de mercadoria a ser
vendida ou trocada. Logo “a alienagdo se caracteriza, portanto, pela extensdo universal da
‘vendabilidade’ (isto ¢, transformagdo de tudo em mercadoria); pela conversao dos seres
humanos em ‘coisa’, de modo que possam aparecer mercadorias no mercado (em outras 0O
palavras, a reificacio das relagdes humanas) [..]”. (MESZAROS, 1981, p. 36).

“Em que medida a leitura do capitulo contribui para a analise dessa letra? ” (p.132)

essa € a pergunta do livro que pede uma reflexdo ao aluno. No livro manual do professor a

orientacdo para a resposta do aluno é:

Nessa letra da Legido Urbana, podemos notar a presenca de aspectos estruturais e
conjunturais. Renato Russo, o letrista da banda, descreve uma situacdo particular
sobre como adolescentes costumam agir em uma fase da vida. Assim, ele fala de
festas, moda, drogas, rebeldia e soliddo, aspectos recorrentes na vida de um
adolescente comum. No entanto, o letrista relaciona esses aspectos a uma forma
permanente de comportamento. Diz ele: “Vocé ¢é tdo moderno/Se acha tdo
moderno/Mas é igual a seus pais/E s6 questdo de idade/Passando dessa fase/Tanto
fez e tanto faz”. Entendemos, com base na letra da cancdo, que o comportamento
rebelde e intenso do adolescente tende a ser substituido por atitudes conservadoras,
semelhantes as de seus pais. Ou seja, passada a fase rebelde, o jovem tenderia a
reproduzir uma conduta social tipica das familias ocidentais. Deixando para tras sua
rebeldia, acaba por se enquadrar nos padrfes de comportamento aceitaveis pelo
conjunto da sociedade. (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2013, p.377).

Igor José de Ren6 Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros

Essa resposta orientadora para o professor ndo aborda, conceitualmente, os autores
trabalhados no capitulo. Apenas explana de modo superficial algumas categorias pelos autores
elencada. No capitulo, as categorias trabalhadas sdo “1- O capitalismo e a formacdo do
pensamento cléassico; 2- Emile Durkheim: coeséo e fato social; 3- Max Weber: acdo social e
tipos ideais; 4- Karl Marx: trabalho e classes sociais; 5 Sociologia: aspectos estruturais e
conjunturais”. Esses elementos ndo constam na resposta base sobre a reflexao da musica, dada
pelo livro.

Caberia ao professor de Sociologia, formado na &rea, auxiliar o aluno na elaboracao

da reflexdo trazendo do abstrato ao concreto, pois professores ndo-habilitados na area
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especifica de Sociologia ndo conseguiriam formular com preciséo a inter-relacdo dos autores
com a letra da musica. O livro didatico, nesse capitulo, apenas utiliza a can¢éo com suporte
didatico sem uma conceptualizacdo teorica que relacione as letras ao conteddo trabalhado.
Ou seja, atua na ampliacdo do repertério cultural do aluno, no entanto, ndo relaciona,
efetivamente, a composicdo ao conteudo apresentado pelo capitulo. De tal forma, a letra da
masica se apresenta muito mais como um conhecimento artistico do que propriamente a base
para a discussao tedrica dos autores classicos, e 0s proprios conceitos, apresentados. Alias, ha
pouca referenciacdo dos autores em si, ou seja, ndo ha a utilizacdo dos textos fundadores de

tais autores.

Consideracoes finais

N&o temos a pretensdo de sermos definitivos em relacdo as questbes apresentadas,
levantadas e discutidas neste trabalho que se trata de um trabalho inicial, postas as dimensoes
e possibilidades de um artigo. Dessa forma, optamos por apresentar, nesta secdo, algumas
consideracBes que podem ser empreendidas a partir do percurso de que fizemos, além de
esbocarmos possibilidades de continuidade que, certamente, sdo apenas perspectivas que
podem e serdo ampliadas, seja por nés ou por outras pessoas envolvidas com a area de
Ciéncias Sociais e ensino de Sociologia.

Observamos que a constituicdo do campo das Ciéncias Sociais e mesmo 0 ensino de
Sociologia no Ensino Médio, durante toda a sua trajetoria do Brasil, passou e passa por
questdes que sdo especificas da area, diferentemente de outras disciplinas, hd mais tempo
estabelecidas e valorizadas. A prépria situacdo politica do pais interfere na constituicdo do
campo e, se historicamente tivemos muitos embates e entraves para a configuracdo da
Sociologia enquanto ciéncia e da Sociologia enquanto disciplina, na atualidade, isso ndo é
diferente, tanto que ha sinalizacbes de propostas que tendem a reduzir o papel da Sociologia
enquanto disciplina do Ensino Médio.

Ha& que se considerar que o material didatico se transformou, com o tempo, em produto,
em mercadoria mesmo que atende a demanda de um determinado segmento e que, assim, esta
como todas as mercadorias, sujeito as leis de mercado que mercantilizam tudo, até mesmo as
pessoas; transformando tudo em objeto.

Quanto ao livro didatico ora analisado, podemos detectar que as masicas que compdem o

material servem muito mais de elemento ilustrativo que propriamente de material para
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ampliacdo dos conteudos apresentados e relacionados a area especifica. Nesse sentido, é
importante salientar que o material presente no livro didatico certamente ndo tem a pretensdo
de ser o unico material que seja utilizado em uma sala de aula; o professor pode e deve
ampliar esse material, atualiza-lo; é necessario que o docente seja, ante de tudo, critico em
relagdo ao proprio material didatico utilizado para suas aulas.

Também é importante enfatizar que essa postura critica, que se espera do professor de
qualquer area, especialmente de Sociologia, possibilite um olhar mais atento e apurado em
relacdo a sua pratica, seja em relacdo ao material didatico utilizado, seja em relacéo as suas
préticas cotidianas.

Se o material didatico analisado ndo se apresenta satisfatorio, de per si, certamente
podera servir de base para que o docente amplie as discussdes e questdes apresentadas. Ou
seja, ndo ha que se esperar que o material didatico esteja pronto, completo, acabado... a aula,
enquanto acontecimento, exige toda uma dindmica que depende, em muito, da prépria
formagé&o e preparacdo docentes.

Por outro lado, a editoracdo dos livros didaticos certamente pode contribuir para a
melhoria do material utilizado pelas escolas brasileiras. Poderiamos, em relacdo ao material
especificamente contemplado por este trabalho, ainda destacar algumas questfes: ndo apenas
as masicas utilizadas enquanto recursos pedagdgicos, no material didatico, ndo contemplam
as questdes teoricas trabalhadas; também é possivel detectar que o mesmo ocorre com a
literatura indicada, com os filmes que sdo apresentados para a ampliacdo das discussdes, com
as ilustracdes de grafites, tirinhas e todo o restante do material.

O que se enfatiza, portanto, é a necessidade de que o professor esteja preparado, bem
formado, para a utilizagdo mais adequada possivel do material que esta presente no livro
didatico.
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