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EIXO TEMATICO: Praticas Pedagogicas Inclusivas e Metodologias Diferenciadas

RESUMO

Este estudo discute as praticas pedagdgicas inclusivas voltadas a estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na rede regular de ensino do municipio de Navirai/MS. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, envolveu levantamento bibliografico, entrevistas com professores de
apoio e observagdes em sala de aula. O objetivo foi compreender como os docentes identificam
as necessidades dos estudantes e elaboram estratégias que favoregam sua aprendizagem e
participagdo. Os relatos revelaram o uso de recursos visuais, Comunica¢do Alternativa e
Ampliada (CAA), flexibilizacao curricular, trabalho colaborativo entre professores e incentivo
a socializacdo. Tais praticas evidenciam que a inclusdo ndo se limita a marcos legais ou
concepgdes pedagodgicas, mas se materializa no cotidiano escolar, em ag¢des intencionais e
sistematicas. Os resultados dialogam com a concep¢do vygotskiana de zona de
desenvolvimento proximal, demonstrando que, com apoio planejado, os estudantes ampliam
suas capacidades. Além disso, reforcam as orientagdes da Declaracdo de Salamanca (1994) e
da legislacdo nacional, como a Lei n® 12.764/2012 e a LBI (Lei n°® 13.146/2015), reafirmando
a importancia da reorganizagao curricular e da formacao docente. Conclui-se que o professor
desempenha papel central na efetivacdo da inclusdo, ao criar condi¢des pedagogicas que
transformam desafios em possibilidades de aprendizagem.

Palavras-chave: Inclusdo. Autismo. Estratégias pedagogicas. Educagdo Especial. Praticas

docentes.
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SEMANA DE INCLUSAO DE UEMS

INTRODUCAO

A inclusao escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui
um desafio e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade de transformagdo para a escola regular.
Embora os marcos legais, como a Constitui¢do Federal de 1988, a Declaracdo de Salamanca
(1994), a Lei n°® 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), assegurem o
direito de acesso e permanéncia, a efetivacao desse direito depende de praticas pedagdgicas
cotidianas que considerem as especificidades de cada estudante.

No municipio de Navirai/MS, professores de apoio atuam diretamente com estudantes
com Transtorno do Espectro Autista, promovendo mediagdes pedagdgicas que buscam articular
potencialidades e necessidades especificas. Nesse contexto, este estudo teve como objetivo
compreender como esses professores identificam as demandas dos estudantes e elaboram
estratégias que garantam sua participagdo e aprendizagem no ensino regular.

A pesquisa, de natureza qualitativa, fundamenta-se em autores que discutem inclusdo,
praticas pedagogicas e reorganizagao escolar (Pimentel, 2018; Dos Santos Moraes, 2024; Silva,
Lopes e Quadros, 2024). Para isso, foram realizadas entrevistas com professores de apoio e
observacdes em sala de aula, possibilitando analisar as estratégias utilizadas, bem como sua
coeréncia com as diretrizes inclusivas.

Este trabalho, portanto, discute praticas concretas e sistematicas que vém sendo
desenvolvidas no cotidiano escolar e que revelam como a mediacdo docente, apoiada por
recursos visuais, materiais concretos e estratégias colaborativas, pode reduzir barreiras e

ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes autistas.

MATERIAIS E METODOS

Diante dos objetivos propostos, desenvolveu-se uma pesquisa de natureza qualitativa,
cujo foco foi compreender as praticas pedagogicas realizadas por professores de apoio que
acompanham estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no municipio de Navirai,
Mato Grosso do Sul.

A investigagdo ocorreu em duas etapas principais. Na primeira, realizou-se
levantamento bibliografico acerca de autores que discutem a temadtica, por meio da andlise de
artigos cientificos e legislagdes que garantem o direito a inclusdo de estudantes com deficiéncia

na rede regular de ensino. Na segunda etapa, foram conduzidas entrevistas e observagdes em
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uma escola publica da rede municipal, com o intuito de analisar as intervencdes pedagdgicas
realizadas pelos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essas acdes
visaram identificar de que forma as praticas partem das potencialidades e das necessidades

especificas dos estudantes, a fim de favorecer sua aprendizagem e participagdo escolar.

RESULTADOS

A Educagao Inclusiva refere-se ao processo de integracao de alunos com deficiéncias,
necessidades educacionais especiais ou distirbios de aprendizagem no sistema de ensino
regular, desde a educagdo infantil até o ensino superior (BRASIL, 1998). De acordo com o
Ministério da Educagdo, uma escola inclusiva ¢ aquela que assegura um ensino de qualidade
para todos os alunos, valorizando a diversidade e atendendo cada estudante de forma
personalizada, conforme suas habilidades e necessidades.

Ao garantir a inclusdo educacional de todas as pessoas, independentemente de sua
condig¢do fisica, sensorial ou cognitiva, a educacao se configura como um ato politico. Esse
modelo inclusivo busca construir uma sociedade mais justa, fundamentada no principio da
equidade, que implica reconhecer e criar as condi¢des necessarias para que todos tenham acesso
ao conhecimento e ao direito de aprender.

Nesta perspectiva, ao garantir o Ensino e a aprendizagem de qualidade, vale destacar
importancia da formacdo de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades da Educacao
Especial e Inclusiva, de maneira abrangente, esta respaldada em documentos importantes como
a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), a Constitui¢ao Federal de 1988 — que, no Art.
206, inciso I, assegura "igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola" e, no Art.
208, garante a oferta de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996).

segundo Dos Santos Moraes (2024) a Educacdo Inclusiva baseia-se na participagao
conjunta na tomada de decisdes relacionadas a sala de aula e a escola, além de exigir
flexibilidade no uso dos recursos disponiveis, sejam eles institucionais, humanos ou materiais.

Segundo Pimentel (2018) no ambito institucional, sdo necessarios investimentos
financeiros para realizar adaptagdes fisicas nas escolas, removendo barreiras arquitetonicas e

comunicacionais. Em termos culturais e atitudinais, ¢ fundamental romper com preconceitos e
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estigmas relacionados a deficiéncia, superando o receio do convivio com a diferenca ¢ a
constru¢do de rotulos dentro da escola.

Nas praticas pedagogicas, a busca deve ser por adaptacdes curriculares que atendam as
necessidades especificas de cada aluno. Esse compromisso politico de transformacgdo e garantia
da inclusdo exige a mobilizagdo contra praticas pedagogicas excludentes, que refor¢am a
cultura escolar seletiva e perpetuam desigualdades sociais (Pimentel, 2018). Pois através da
pratica pedagogica segundo Silva; Lopes e Quadros (2024) possibilita a educagao assegurar o
direito de todos aprenderem e promover um ensino inclusivo, garantindo que os alunos nao
apenas frequentem a escola, mas também adquiram conhecimento de maneira eficaz nesse
contexto social.

Neste viés a inclusdao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ensino regular requer praticas pedagogicas planejadas, intencionais e sensiveis as
singularidades de cada estudante. Mais do que adaptagdes pontuais, trata-se de organizar o
ensino em torno de recursos acessiveis, curriculos flexiveis e estratégias que favorecam a
participacdo, a aprendizagem e a autonomia.

No entanto na entrevista com dois professores de apoio que dao suporte a estudantes
com autismo, na rede municipal de Ensino no municipio de Navirai- Mato Grosso do Sul.
Foram questionados, como eles identificam a necessidade dos estudantes e elaboram estratégias
que garante o aprendizado e atende a necessidade especifica do estudante em diferentes campos.

O professor 1 comenta:

Para favorecer o desenvolvimento global do estudante, sempre procurei adotar
estratégias centradas em suas potencialidades e nas necessidades que fui identificando
no dia a dia. No campo da linguagem oral e da comunicacéo, incentivei a ampliacdo
do repertorio verbal com Contacdo de historias ilustradas, apoio visual, expressdes
simples e imagens de acgdes cotidianas, sempre com mediagdo e perguntas
direcionadas.

No processo de alfabetizagdo, adaptei as atividades para fortalecer a associag@o entre
som e grafia. Trabalhei com jogos de letras méveis, palavras apoiadas por imagens e
estratégias de escrita compartilhada. Como o estudante se encontrava no nivel
silabico-alfabético, propus tarefas de leitura e escrita com palavras de uso comum e
de seu interesse, sempre utilizando suporte visual e verbal. Isso favoreceu o avango
na consciéncia silébica e na autonomia na escrita.

Na matematica, recorri a materiais concretos ¢ manipulaveis, como tampinhas, blocos,
material dourado e cartas. As operagdes basicas foram exploradas em situagdes-
problema contextualizadas, proximas ao cotidiano, aproveitando inclusive seus
interesses especificos. Trabalhei também com valores monetarios por meio de
simulagdes de compra e venda com cédulas e moedas de brinquedo, o que tornou o
aprendizado mais ludico e concreto.

Para desenvolver a coordenagdo motora fina, que apresentava comprometimentos,
utilizei atividades como recorte, colagem, pintura com pincel grosso ou cotonetes,
dobraduras simples, jogos de encaixe e montagem. Adaptei materiais, como tesouras
de facil manuseio e pregadores, para estimular o movimento de pinga e a for¢a dos
dedos, fortalecendo a musculatura e auxiliando na organizagdo espacial.
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No campo da autonomia, trabalhei com rotinas visuais ¢ passo a passo ilustrado para
tarefas como higiene, alimentagdo e organizacdo dos materiais. Estimulei-o
gradualmente a realizar pequenas agdes sozinho, como guardar o estojo ou lavar as
maos. Meu papel foi modelar comportamentos e reforcar positivamente cada
conquista, reduzindo a dependéncia de forma progressiva.

A autorregulacdo emocional foi estimulada por meio de historias sociais, cartdes de
sentimentos, dramatiza¢des e momentos de escuta ativa, nos quais o estudante pdde
expressar suas emogdes com seguran¢a. Também trabalhei a nomeagdo de
sentimentos, a proposi¢do de solucdes e a antecipacdo de mudancas na rotina, para
ajuda-lo a lidar melhor com frustracdes e imprevistos.

Por fim, na socializagdo, busquei promover interacdes com os colegas por meio de
jogos cooperativos, atividades em grupo e dindmicas coletivas. Essas praticas
favoreceram a empatia, o respeito muituo e a cooperagdo, sempre com minha media¢éo
para orientar e apoiar as interagdes, fortalecendo vinculos e garantindo sua
participacdo ativa na sala de aula. (PROFESSOR ENTREVISTADO, 2025).

O Segundo professor indagado pelo mesma questio responde:

Todo o ambiente de ensino foi planejado de maneira cuidadosa para contemplar suas
especificidades. Esse espaco era dindmico e se organizava de acordo com as propostas
didaticas e objetivos de aprendizagem, integrando recursos pedagdgicos,
metodologias inclusivas e adaptacdes curriculares que asseguravam o acesso ao
conhecimento de forma significativa.

As praticas que desenvolvi tinham como principal objetivo garantir a participacdo
ativa do estudante no processo de aprendizagem, respeitando suas singularidades e
promovendo sua autonomia e protagonismo. Para isso, organizei uma rotina
estruturada, que permitia ao estudante antecipar o que ocorreria durante o dia. Essa
previsibilidade contribuiu muito para que se sentisse seguro, permanecesse em sala
com tranquilidade e conseguisse respeitar as regras e combinados.

Utilizei recursos estruturados, como fichas com imagens, para trabalhar o repertorio
vocabular e a categorizagdo seméntica. Na alfabetizagdo, recorri a cards com
grafemas, imagens fonoarticulatorias e onomatopeias, além de letras moveis, para
estimular a consciéncia fonoldgica e a formagao de palavras com significado pessoal.
Também trabalhei com pranchas estruturadas e jogos pedagdgicos, que ajudaram no
desenvolvimento da alfabetizag¢do de forma Iudica.

As atividades ladicas, como jogos de memoria, colagens, pinturas ¢ manipulagdo de
objetos, foram muito importantes para estimular a ateng@o, a memoria, a coordenagéo
motora fina e o raciocinio l6gico. Ja na matematica, explorei materiais concretos como
tampinhas e palitos, que auxiliaram na compreensdo da relagdo entre niimero e
quantidade, na sequéncia numérica e no reconhecimento de formas geométricas. Nas
demais disciplinas, como Ciéncias, Historia e Geografia, adaptei os contetidos com o
uso de imagens, colagens ¢ atividades de comparagdo e categorizagdo, sempre
respeitando o ritmo do estudante.

Outro aspecto fundamental foi a parceria com os professores regentes. Juntos,
adaptamos atividades a partir dos mesmos contetudos trabalhados com a turma, mas
com estratégias adequadas ao nivel de desenvolvimento do estudante. Um exemplo
disso foi quando adaptamos uma atividade de classificagdo silabica, transformando-a
em proposta de consciéncia silabica, com apoio de figuras.

Além disso, realizei mediagdes intencionais, apresentando os conteudos de forma
clara, com exemplos praticos e execugdo conjunta das atividades. Isso ajudou a reduzir
frustragdes e possibilitou avangos consistentes, sempre com estratégias que tornaram
a aprendizagem acessivel, prazerosa e significativa. (PROFESSOR
ENTREVISTADO, 2025).

Os relatos evidenciam que a inclusdo escolar vai além de leis e diretrizes: ela se

materializa nas escolhas cotidianas do professor, em praticas pedagogicas intencionais que
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unem sensibilidade e sistematizacdo. As experiéncias descritas mostram que a media¢ao
docente, quando articulada a recursos visuais, materiais concretos e estratégias de socializacao,
cria caminhos reais para que o estudante participe, aprenda e se desenvolva.

Essa percepgao se reforga pela coeréncia entre o discurso do professor e a observacgao
em sala de aula. Entre as a¢des mais recorrentes destacaram-se o uso de rotinas visuais, a
Comunicacao Alternativa e Ampliada (CAA), a diversificagdo de recursos didaticos, a
flexibilizacdo de avaliagdes, o trabalho colaborativo entre professores regentes e da Educacao
Especial e o incentivo a participagdo social dos colegas. Tais praticas se ancoram em
fundamentos legais, como a Lei n® 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n°
13.146/2015), reafirmando o compromisso da escola com a efetivagdo dos direitos da pessoa
com deficiéncia.

Refletindo teoricamente, percebe-se o didlogo com Vygotsky, sobretudo na nogdo de
zona de desenvolvimento proximal, pois os avangos do estudante se deram sempre em intera¢ao
com apoios planejados. Do mesmo modo, a pratica se aproxima dos principios da Declaragao
de Salamanca (1994), que defende a reorganizagdo de curriculos, tempos e espacos para
assegurar o direito de todos a aprendizagem.

Dessa forma, a inclusdo ndo pode ser vista apenas como uma obriga¢cdo normativa, mas
como um exercicio €tico e pedagogico que depende do compromisso docente em criar
condicdes de aprendizagem para cada sujeito. Isso exige formagdo continua, trabalho
colaborativo e abertura a flexibilizacdo das praticas. Em sintese, os relatos e as observacdes
mostram que a escola inclusiva ¢ construida no encontro entre teoria e pratica, onde a

intencionalidade pedagdgica transforma desafios em possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou que a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na rede regular de ensino de Navirai/MS se concretiza a partir de praticas pedagogicas
planejadas e cotidianas, ancoradas tanto nas potencialidades quanto nas necessidades
especificas dos alunos. Os relatos dos professores de apoio e as observagdes em sala de aula
mostraram a centralidade de estratégias como o uso de rotinas visuais, a Comunicagao
Alternativa e Ampliada (CAA), a diversificacdo de recursos didaticos, a flexibiliza¢do de

avaliagdes e o incentivo a participacao social entre colegas.
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Essas agdes revelaram coeréncia entre o discurso docente e a pratica observada,
indicando que a inclusdo ndo se limita ao cumprimento de leis ou diretrizes, mas se constrdi no
cotidiano escolar, em interagdes mediadas e intencionais. Além disso, tais praticas encontram
respaldo em legislagdes como a Lei n® 12.764/2012 e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), e dialogam com a perspectiva vygotskiana de zona de desenvolvimento
proximal, ao demonstrar que, quando apoiados, os estudantes conseguem expandir suas
capacidades e conquistar maior autonomia.

Conclui-se, portanto, que a efetivagdo da inclusdo requer professores capazes de
transformar a teoria em pratica, reconhecendo a singularidade de cada estudante e elaborando
estratégias que assegurem sua aprendizagem. Para isso, ¢ essencial investir em formagao
docente continua e no fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores regentes ¢ da
Educacdo Especial. Assim, a escola inclusiva se afirmar como espago de equidade, onde

desafios se convertem em possibilidades reais de participacao e aprendizagem para todos.
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