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Resumo

O objeto de andlise neste texto é a producéo intelectual de Marcos Antonio da Silva e
Circe Maria Fernandes Bittencourt sobre o ensino de histéria no ano de 1984. O estudo
constitui-se de uma fase preliminar da pesquisa que estamos realizando em nivel de
doutorado junto ao programa de pos-graduacdo em educacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande - MS, e visa proporcionar subsidio teorico-
metodoldgico a nossa investigacdo. O foco principal da analise é compreender como o0s
autores responderam as demandas postas a organizacao do trabalho didatico no ensino
de historia. Desta maneira, debrucamo-nos sobre a contribuicdo intelectual de Marcos
Antonio da Silva e Circe Maria Fernandes Bittencourt, procurando investigar as
possiveis relaces entre as politicas publicas para a educacdo no pais e as questdes
postas em debate em seus textos. No futuro pretendemos estender a analise as principais
producdes dos referidos intelectuais, de forma a compreender ao longo do processo
histérico em que se deram as suas publicacbes, a relacdo destes textos com a
organizacdo do trabalho didatico no ensino de histéria. Como procedimento
metodoldgico, selecionamos para analise a coletanea intitulada Repensando a Historia
publicada em 1984. A investigacdo do trabalho dos intelectuais e a sua relacdo com a
organizacao do trabalho didatico no ensino historia levou a alguns questionamentos: a)
De que forma responderam as demandas postas pelo contexto histérico de suas
produgdes? b) Como a organizacdo do trabalho didatico é apresentada em seus textos?
O presente estudo pode contribuir na melhor compreensdo dos determinantes da atual
organizacao do trabalho didatico do ensino de historia no Brasil.
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Introducéo

O objeto de andlise neste texto é a producdo intelectual de Marcos Antonio da
Silva e Circe Maria Fernandes Bittencourt sobre o ensino de historia no ano de 1984. O
estudo constitui-se de uma fase preliminar da pesquisa que estamos realizando em nivel
de doutorado junto ao programa de poOs-graduacdo em educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande - MS, e visa proporcionar subsidio
tedrico-metodoldgico a nossa investigacdo. O foco principal da analise é compreender
como o0s autores responderam as demandas postas a organizagdo do trabalho didatico no

ensino de historia. Desta maneira, debrugcamo-nos sobre a contribuicdo intelectual do
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professor Marcos Antonio da Silva e da professora Circe Maria Fernandes Bittencourt,
procurando investigar as possiveis relagdes entre as politicas publicas para a educagdo
no pais e as questdes postas em debate em seus textos.

Acreditamos que a forma de organizacdo do trabalho didatico da escola
contemporanea se derivou das propostas desenvolvidas no século XVII por Comenius.
Nesse sentido, é relevante retroceder no tempo e nos determos ao pensamento do autor
de a Didactica Magna, para termos condi¢des de compreender em que contexto se
deram as producbes dos intelectuais em investigacdo. Como procedimento
metodologico, neste momento, selecionou-se para a analise a coletnea intitulada
Repensando a Historia publicada em 1984. A investigacdo acerca do trabalho dos
intelectuais e a sua relacdo com a organizacdo do trabalho didatico no ensino histéria
levou-nos a alguns questionamentos: a) De que forma responderam as demandas postas
pelo contexto historico de suas producbes? B) Como a Organizacdo do trabalho didatico
¢ apresentada em seus textos? O presente estudo pode contribuir na melhor

compreensdo sobre a organizacdo do trabalho didatico do ensino de historia no Brasil.

1.2 Comenius e a Organizacdo do trabalho didatico na escola moderna

Comenius foi um pastor protestante, nascido na cidade de Nivnice na Moravia®,
em 1592. O bispo protestante compds a sua obra em meio as condicdes historicas postas
pelo contexto de sua época: a manufatura, o nascente capitalismo e a Reforma
Protestante. Sem duvidas, os principais elementos da organizacao do trabalho didatico,
presentes ainda nos dias atuais, resultam do trabalho de Comenius. A sua influéncia é
percebida até hoje na seriacdo dos contetdos, na divisdo do trabalho didatico, na
hierarquizacdo dos niveis de ensino, no tempo disposto para cada aula e nos
instrumentos empregados na relacdo educativa, os livros escolares. Porém, cabe lembrar
que no Brasil os textos escolares utilizados, desde a implantagdo da escola moderna, s6
recentemente seguiram esta dindmica de producdo. Essa tese é explorada largamente por
Gilberto Luiz Alves (2001, 2005, 2011, 2012).

No final do século XIX, por exemplo, os professores tinham maior controle
sobre o instrumento de trabalho e os livros eram, em diversos casos, confeccionados por

eles préprios. Os textos eram mais longos privilegiando o contetido, poucas imagens e

3 A Moravia é uma regido da Europa central, antigo reino da Boémia, que constitui atualmente a parte
oriental da Republica Checa.
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linguagem sofisticada condizente ao padrdo esperado para os alunos do periodo, 0s
filhos das elites, que deveriam ser instruidos em alto nivel, pois, poderiam dar sequéncia
aos seus estudos posteriores, na Europa. Tal organizacdo do trabalho didatico se
distancia da proposta comeniana, pois nesta o professor apenas executa tarefas pré-
determinadas pelo manual escolar (ALVES, 2011). Com base nesta constatacéo,
acreditamos que, para alcancarmos 0s objetivos almejados neste texto, € necessario
fazer um recuo no tempo para compreender a origem da escola moderna. Nesse sentido,
¢ fundamental refletirmos sobre a proposta de Comenius de “ensinar tudo a todos”,
apresentada em sua obra: a Didactica Magna.

O modelo de trabalho em que Comenius se inspirou foi 0 promovido pela
manufatura. A origem da manufatura, segundo Marx (1983), parte da cooperacao
baseada na divisdo do trabalho artesanal. De acordo com ele, sua origem € dubia:

De um lado, ela parte da combinacdo de oficios autbnomos de diferentes
espécies, que sdo despidos de sua autonomia e tornados unilaterais até o
ponto em que constituem apenas operacfes parciais que se complementam
mutuamente no processo de producdo de uma Unica e mesma mercadoria. De
outro lado, ela parte da cooperagdo de artifices da mesma espécie, decompde
o mesmo oficio individual em suas diversas operacdes particulares e as isola
e as torna autbnomas até o ponto em que cada uma delas torna-se fungéo
exclusiva de um trabalhador especifico. Por um lado a manufatura introduz,
portanto, a divisdo do trabalho em um processo de produgdo ou a desenvolve
mais; por outro lado, ela combina oficios anteriormente separados. Qualquer
que seja seu ponto particular de partida, sua figura final € a mesma — um

mecanismo de producdo, cujos 6rgdos sdo seres humanos. (MARX, 1983. p.
268)

Assim, foi possivel atender a crescente demanda e reduzir os custos, ao se
produzir mais em menor tempo; diferentemente do artesanato, no qual o dominio da
técnica de confeccdo permite ao artesdo ser o senhor de seu produto, confeccionando,
porém, um numero reduzido de pecas. Podemos, entdo, refletir analogicamente acerca
da proposta comeniana: ao artesanato, equipara-se 0 modelo de ensino praticado até a
Reforma Protestante, no qual predominava a relacdo preceptoral mantida entre mestre e
pupilo, estabelecida desde a Antiguidade; ao trabalho manufatureiro, pode ser
relacionada a proposta do pedagogo protestante.

Centeno (2009) em conformidade a teoria desenvolvida por Alves, afirma

que:
A época, 0 conhecimento era predominantemente veiculado pela acéo de
mestres ou preceptores, detentores de vastos conhecimentos, sabios por

exceléncia. O preceptor era dotado de sdlida formacdo humanistica e seu
trabalho era complexo por que exigia 0 dominio amplo do conhecimento e,
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por essa razdo, seus estipéndios eram elevados. O ensino era ministrado
individualmente ou em pequenos grupos e ndo estava regido por um plano de
estudos, divisdo por séries ou por graus de adiantamento. Os conteidos
didaticos, na forma de extratos, eram retirados dos classicos e as vertentes
das fontes variavam conforme as diferentes conjunturas histéricas. Nao
havia, a época, ambientes reservados para o ensino como prédios escolares.
Os espagos em que se realizava o trabalho educativo eram publicos, abertos,
a exemplos das pracas e jardins, ou privados, em ambientes reservados da
casa do discipulo ou do preceptor (CENTENO, 2009, p. 170).

Ao reconhecer as dificuldades de se estender tal modelo, devido aos altos
custos e ao reduzido nimero de pessoas habeis ao trabalho docente, Comenius buscou,
no modelo de divisdo do trabalho manufatureiro, a solugdo para o grande impasse que
impossibilitava “ensinar tudo a todos”. A esse respeito, Alves (2004) sintetiza:

[...] o educador moravio pressupunha uma organizagdo para a atividade de
ensino, no interior da escola, que visava equipard-la & ordem vigente nas
manufaturas, onde a divisdo do trabalho permitia que diferentes operacdes,
realizadas por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma
rigorosamente controlada, segundo um plano prévio e intencional que as

articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de fadiga
e de recursos (ALVES, 2004, p. 83.)

Comenius era um visionario imprescindivel e almejava estender a sua proposta
de instrucdo a todos os jovens dos reinos cristdos, indiferente do sexo dos alunos, o
curso seria precisamente distribuido por anos, meses, dias e horas. Por meio de sua
metodologia, os professores poderiam ensinar menos e mesmo assim, segundo ele, 0s
alunos aprenderiam mais (COMENIUS, 2001). Alves (2004, p. 89) diz que ndo ha
motivo para considerar paradoxal a colocagdo de Comenius, segundo o autor, Comenius
faz alusdo a producdo manufatureira. Com base no trabalho manufatureiro, nota-se que
o trabalhador se especializa em poucas operacGes do processo de trabalho, e com o
tempo, passam a serem exercidas apenas as suas habilidades associadas a esse trabalho.
De acordo com Alves (2004):

Como decorréncia da divisdo do trabalho didatico em niveis de ensino, em
séries e areas do conhecimento, tal como a concebera Comenius, o professor
se especializava em algumas operagBes constitutivas de unidades
identificadas como etapas da escolarizagdo, tornando-se dispensavel o
dominio pratico do processo de formagdo da crianca e do jovem como um
todo. Em conseqiiéncia, do ponto de vista tedrico o professor poderia
conhecer menos, do que se conclui que estava submetendo-se a um processo
de especializagdo idéntico ao que atingira o artesdo (ALVES, 2004, p. 91).

Ao observarmos a organizagdo do trabalho didatico na escola contemporanea,

torna-se ainda mais clara a expressédo do que formulara o pedagogo protestante. Cada
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vez mais o professor se especializa em uma determinada area do conhecimento, o que,
ao contrario do que se imagina, pode ndo representar que ele saiba “muito sobre pouco”,
mas sim, que detém apenas conhecimentos fragmentados e simplificados da prépria area
em que atua. Adquire conhecimentos técnicos, ndo apreendendo o0s aspectos
epistemoldgicos, ontoldgicos e gnosionlégicos do conhecimento®. Comenius é sem
duvidas, o precursor desse legado.

Contudo, a divisdo do trabalho, porém, ndo fora suficiente para colocar em
pratica a proposta comeniana. Era necessario criar também um instrumento que
viabilizasse o trabalho docente. Para isso, Comenius desenvolveu o que ele chamou de
“livros pan-methddicos”. Segundo ele, os livros pan-methddicos eram de suma
importancia para o desenvolvimento de seu projeto educacional,

Uma s6 coisa € de extraordinaria importancia, pois, se ela falta, pode tornar-
se indtil toda uma maquina tdo bem construida, ou, se esta presente, pode po-
la em movimento: uma provisdo de livros pan-metodicos. Efetivamente, da
mesma maneira que, fornecendo o material tipografico, é facil encontrar
guem possa, Saiba e queira utilizar, e quem ofereca qualquer soma para
imprimir bons e Uteis livros, e quem compre esses livros, de prego acessivel e
de grande utilidade, assim também seria facil, uma vez preparados 0s meios

necessarios para a pan-didatica, encontrar os fautores, os promotores e 0s
diretores de que ela precisa. (COMENIUS, 2001, p. 535)

Desse modo, a preparacdo dos materiais € 0 elemento central que
possibilitaria colocar a “maquina” em funcionamento. Para tanto, Comenius chamou a
atencdo da necessidade de eleger autores habeis a confeccionar os livros escolares e,

alertou sobre o fato de a producdo do material ndo ser tarefa de um Gnico homem:

E esta preparacdo depende da constituicdo de uma sociedade de homens
doutos, hébeis, ardorosos para o trabalho, associados para levar a bom termo
uma empresa tdo santa, e nela colaborando, cada um segundo seus meios.
Mas esta empresa ndo pode ser obra de um s6 homem, principalmente se esta
ocupado em outras coisas, € ndo tem conhecimento de tudo aquilo que é
necessario colocar na pan-metddica; e talvez até, para realizar tal trabalho,
ndo seja suficiente a vida de um homem, se tudo se fizer dentro da maxima
perfeicdo. E necessério, portanto, uma sociedade de pessoas escolhidas
(COMENIUS, 2001, p. 535-536).

A metodologia de ensino universal, exposta por Comenius, promoveria o0
barateamento dos custos. De acordo com Centeno (2009), “Com a revolucao no

instrumental, expressa no surgimento do manual didatico, qualquer homem de

4 Silvio Gamboa afirma que os contetdos podem ser organizados por “[...] os niveis de amplitude e por
grau de explicacdo, comecando pelos fatores que se apresentam de forma explicita até recuperar aqueles
que se encontram em forma de pressupostos (o que estdo implicitos)” (GAMBOA, 2012, p. 58).
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capacidade intelectual mediana poderia ensinar” (CENTENO, 2009, p. 172). Enfim,
estava materializada a revolucionéria proposta que visava, no entendimento de

Comenius, defender o mais precioso tesouro de todo o Estado, “o homem bom e sabio”

(COMENIUS, 2001, p. 544).

1.1 Repensando a historia (1984)

O livro elencado para analise € uma coletanea organizada por Marcos Antonio
da Silva em 1984, intitulada Repensando a Historia, cuja edicdo se deu por meio de
uma mocdo encaminhada a Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Histdria (ANPUH), quando da realizacdo de seu VI encontro na cidade de Assis-SP, no
campus da Unesp em 1982 (SILVA, 1984). O livro foi resultado da participacdo de
diversos autores(as)/professores(as) de histéria no referido evento da ANPUH, e
publicado pela editora Marco Zero no Rio de Janeiro pouco depois no ano de 1984. O
trabalho esta dividido em duas partes: a primeira € mais densa teoricamente, faz um
balanco da producédo historiografica e aponta algumas perspectivas sobre o ensino de
histéria no Brasil. Discutem-se temas como: “Ensino, Ideologia e conhecimento”;
“Livro didatico” e o “Ensino de histéria no primario ¢ no gindsio”. Ao passo que a
segunda parte do livro apresenta experiéncias praticas no ensino de histdéria. O debate
gira em torno dos eixos: “Ensino por tema”; “Trabalhos de campo”; “Método
retrospectivo”; “Trabalho com textos” e “Renovag¢do do ensino de historia”.

Silva escreve a introducdo e o primeiro capitulo do livro: A vida e o cemitério
dos vivos. Enguanto, Bittencourt se ocupa em apresentar uma experiéncia pratica no
ensino de historia, vivenciada por ela junto a outros colegas professores e alunos
intitulada: O meio como histéria. O texto estd disposto na segunda parte da obra, no
item dois: “Trabalhos de campo”.

A nota introdutéria de Silva alerta sobre os debates académicos, que naquele
momento giravam em torno do desinteresse dos alunos em face a Historia e a Escola.
Desta maneira, 0 objetivo da coletdnea de textos era a divulgacdo de experiéncias de
trabalho e discussdes tedricas sobre o ensino de historia (SILVA, 1984, p. 10). O autor
faz um alerta sobre a desvalorizacdo do conhecimento histérico e 0 momento vivido

pelas instituicdes que se ocupavam do estudo da histdria. Conforme Silva:
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No Brasil, vérias iniciativas recentes — oficiais ou ndo — procuraram destruir a
histéria como campo de reflexdo na escola de 1° e 2 °© graus (introducédo do
‘Estudos Sociais’), na universidade (projeto de sua limitacdo como setor
autbnomo a pdés-graduacdo) e noutras areas da producdo cultural. (SILVA,
1984, p. 11).

A critica é muito significativa, principalmente ao levar em conta 0 momento
historico em que o texto foi produzido, pois ainda viviamos um periodo de represséo,
oriundo das politicas publicas para a educacdo durante a Ditadura Civil-Militar. Mesmo
que a decada de 1980 seja marcada pela volta de muitos intelectuais devido a lei de
anistia de 1979, e o processo de redemocratizacdo do pais, que se evidenciou com as
eleicdes de 1984, porém, sé se efetivou com as eleigdes diretas ao permitir a sociedade
de uma forma geral escolher seus representantes politicos nas elei¢cGes de 1989, sabe-se
que as marcas do autoritarismo ndo sairam de cena de forma abruta. Suas nédoas ainda
manchavam (e mancham) muitos combatentes que se posicionavam de forma contra-
hegeménica® aos interesses da classe dirigente, 0 que da ainda mais conotagdo as
preocupacOes expostas por Silva. Por conta disso, percebe-se que suas cobrangas giram
em torno da ocorréncia de maiores debates sobre “a importancia do conhecimento
historico como patriménio coletivo” (SILVA, 1984, p. 11). Salienta ainda, a urgéncia e
necessidade de discussdes sobre o conhecimento historico: “[...] antes que sua efetiva
perda pese para a formagao social brasileira [...]” (SILVA, 1984, p. 11).

No capitulo: “A vida e o cemitério dos vivos”®, texto de titulo sugestivo, que
segundo o autor faz mencéo a situacdo dos professores a época. Inspirado no trabalho de
Lima Barreto: “Cemitério dos vivos”, analogicamente remete a maneira cOmo 0S

professores pareciam esperar a “morte” e, portanto o fim do ensino de histéria. No

5 Corrobora nossa afirmacédo o Relatdrio da Comissdo da Verdade, em especial a Parte I1: As estruturas
do Estado e as graves violacBes de direitos humanos. Neste item, de modo geral, no Capitulo 3 —
“Contexto historico das graves violagdes entre 1946 e 1988”, fica evidente que diversos crimes ainda
foram praticados no final do regime se estendendo até 1988. No ano de 1980 ocorreram por meses
diversas manifestacfes terroristas de direita no pais, no artigo 127 o relatorio pontua: “Entre essas
manifestagdes, ocorreram 25 atentados sem vitimas, em sua maioria explosdes de bombas em bancas de
jornal que vendiam publicagdes de esquerda, ou aquelas denominadas a época de ‘imprensa alternativa’
[...]”. Ainda nessa direcdo o artigo 128 aponta que: “Em 30 de abril de 1981, outro episédio de
terrorismo teve imensa repercussdo: duas bombas explodiram no Riocentro, na Barra da Tijuca, Rio de
Janeiro, onde o Centro Brasil Democratico (Cebrade) promovia um show de mdsica popular, em
comemoracdo ao Dia do Trabalho, com a presenca de cerca de 20 mil pessoas. Uma das explosdes
ocorreu em um carro, matando o sargento Guilherme Pereira do Rosério e ferindo gravemente o
motorista, capitdo Wilson Luis Chaves Machado, ambos do CODI do | Exército. O incidente estabelecia
uma ligagio direta entre os atentados e o aparelho repressivo do regime”. RELATORIO DA COMISSAO
DA VERDADE. Disponivel em < http://www.cnv.gov.br/> acesso em 15/set/2017.

6 O titulo do texto faz mencéo a situacdo dos professores a época. Inspirado em um texto de Lima Barreto
“cemitério dos vivos”, analogicamente remete a maneira como os professores pareciam esperar 0 fim do
ensino de historia.
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capitulo, Silva discute “as articulagdes internas das propostas de Althusser, Bourdieu e
Passeron” com vistas a destacar a imagem da Escola/Ensino como questdo norteadora
da reproducdo das formas capitalistas (SILVA, 1984). O texto é curto, apenas 10
paginas, contudo denso em sua exposi¢do. Faz uma descricdo critica do ensino de 1° e
2° graus:
O ensino de 1° e 2° graus é mesmo o paraiso da Ideologia/reproducéo, lugar
apenas das competéncias burocréticas, pontilhado pelas rusgas improdutivas
do voluntarismo de uns ou pela anomia marginalizadora de outros. Restaria
para este debate denunciar 0s espacos que abrigam a Ideologia (legislacéo,
Material Didatico, Conteldos, Pressupostos Tedricos dos Professores e

outros) e tentar propor operacdes que a extirpassem daquela pratica, sempre
nos quadros da eterna reproducdo (SILVA, 1984, p. 16).

O autor acredita que “Ideologia e Poder de Classe” ndo podem ser dissociados,
e procura levar em consideragdo em sua exposi¢ao “quais ensinos de historia no 1° e 2°
graus interessam a estrutura de poder” (SILVA, 1984, p. 16) na formatacdo social do
momento historico que o circunscreve. Silva indaga sobre que margem de atuacdo
restaria aos professores que enfrentassem aquela forma de poder (SILVA, 1984). Dessa
maneira, 0 autor se preocupa com o processo de producdo do conhecimento histérico, as
condigdes de trabalho dos professores, as relagfes de poder que 0s permeiam, 0S
conceitos e 0s materiais utilizados no trabalho didatico. O cuidado do autor se direciona
a mensurar as condi¢cdes de se esbocar uma posicdo contra-ideoldgica nas discussoes
sobre o ensino de histdria na educacéo basica.

Nesse sentido, levanta a questdo sobre os vinculos estabelecidos entre o ensino
universitario e a educacédo escolar. Evidencia que o ponto de encontro mais expressivo
entre esses momentos da educacdo, se da no vestibular. Denuncia como a imprensa
expde com tom de anedotas as piores respostas dos alunos, de forma a ressaltar a ma
qualidade do ensino secundario de historia. Silva se ressente diante dessa constatacdo e
exclama: “[...] € muito dificil morrer de rir daquilo que se assume ser” (SILVA, 1984, p.
18).

No que se refere a organizacdo do trabalho didatico, Silva aponta o fato de
professores estabelecem no inicio de seu trabalho a excluséo do vivido, situam o objeto
em espaco diferente do que ocorre a relacdo educativa, e aponta a eminéncia do
professor como o centro de maiores atengdes nas aulas. Assim, esses professores situam
o trabalho didatico “[...] nas autoridades que merecem sua sancdo — livros, apostilas,
documentos etc” (SILVA, 1984, p. 19).
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Silva chama a atengdo para “[...] a recusa de compromisso frente a historia
vivida por ser menos um fracasso que um retumbante sucesso do ensino excludente”
(SILVA, 1984, p.19). Para ele, o fascinio por entender aquilo que se considera definido
e afastado no tempo como melhor, permite ao discurso dominante inviabilizar que
trabalhadores e proprietarios aprendam a refletir historicamente acerca de suas vidas
(SILVA, 1984). Mesmo porque, quase ndo é permitido aos alunos participarem das
aulas. Nessas, as “datas”, “nomes de certas pessoas” e “acontecimentos especiais”
assumem maior protagonismo. Diante tais constatacdes, Silva conclui:

A adogdo de conceitos e materiais 0s mais eruditos e atualizados pelos
professores ndo resulta necessariamente num redimensionamento da
aprendizagem desde que se mantenha restrita a vontade desses profissionais
e, portanto, enquadrada nas praticas de dominacdo, sem pensar sobre 0

Ensino de 1° e 2° graus como alemento na reformulacgdo geral da producéo de
conhecimento histérico (SILVA, 1984, p. 21)

Os apontamentos do autor permitem dizer que a forma de organizacdo do
trabalho didatico na década de 1980, se fazia de maneira excludente e sob um quadro
precario de condic¢Bes de trabalho, baixos salarios e em péssimas instalacGes; materiais
didaticos e carga horaria massacrante (SILVA, 1984). Diante disso, o autor acredita que
o conhecimento historico critico, que supere “[...] a reprodutividade do estado das
relacdes sociais existente, ¢ um espago a ser conquistado [...]” (SILVA, 1984, p.23), e
isto implicaria fazer frente aos interesses das condicGes de producéo capitalista. Por fim,
enfatiza a busca por uma educagdo transformadora e denuncia que a manutencdo da
forma precéaria de reproducdo das relacdes de ensino nas escolas e universidades,
interessava a crescente privatizacdo das instituicdes publicas. Silva finaliza propondo

romper com esta forma de relacdo educativa:

Resta ainda, em nosso campo de trabalho especifico, a possibilidade de a
producdo de conhecimento histérico ousar transcender a definicdo de outros
(ensino, passado, etapas, ignorantes, consumidores), sem permanecer na
reiteracdo do mesmo, assumindo o questionamento de si como uma tarefa
infinita. (SILVA, 1984, p. 24).

Diante disso, 0 autor nos deixa uma emblematica questdo: “Enfrentaremos esse
desafio?”. Acreditamos que os préximos dialogos que estabeleceremos com o0s (as)
intelectuais podem demonstrar se enfrentamos ou nédo esta provacao.

O texto de Circe Bittencourt € menos denso em teoria, se comparado com 0

trabalho de Silva. Todavia, a experiéncia descrita pela autora é de grande relevancia
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para a compreensdo dos esforcos que envolvem a atividade docente em busca de se
criarem alternativas para o desenvolvimento da aprendizagem no ensino de historia. Por
meio de um breve relato de apenas seis paginas, Bittencourt apresenta a experiéncia do
estudo do meio com alunos(as) da educacdo basica no estado de Séo Paulo.

De acordo com a autora o relato do curso de historia fazia parte de um projeto
desenvolvido pela escola estadual de primeiro e segundo graus Professor Architiclino
Santos, na cidade de Sdo Paulo, e alcancava alunos do segundo grau.

Por conta da greve em 1979, os professores de histdria e geografia se viram
diante um desafio, ao terem que ministrar 0s seus cursos em um reduzido periodo de
tempo (BITTENCOURT, 1984). Assim, segundo Bittencourt: “resolveram realizar um
estudo do meio numa regido agricola proxima a cidade de Sao Paulo”
(BITTENCOURT, 1984, p. 101). A experiéncia ocorreu na cidade de Sdo Luiz do
Paraitinga e envolveu alunos e alunas da 22 série do 2° grau. Com base nessa primeira
atividade foi desenvolvida outra experiéncia em 1980, desta vez abrangendo alunos e
alunas das Primeiras e Segundas séries colegiais do periodo matutino, e envolvendo
também professores de Quimica e Biologia. Segundo a autora: “A escolha do estudo do
Meio para nossas areas de estudo foi, portanto, o resultado da necessidade que tinhamos
de um ensino voltado para uma andlise da realidade, comum para os professores
envolvidos” (BITTENCOURT, 1984, p. 101).

De acordo com Bittencourt a Secretaria da Educacao de Sao Paulo por meio da
coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP), havia proposto o estudo da
América para as primeiras séries e 0 estudo da Histdria do Brasil para a segunda série,
ambas do 2° grau. Esse foi o norte do planejamento dos cursos. Contudo, a autora
salienta terem enfrentado vérias dificuldades para colocar em préatica a proposta. Entre
as dificuldades observa-se: “O nimero reduzido de aulas para cada série, principalmente
para Historia do Brasil” (BITTENCOURT, 1984, p. 102), o que segundo a autora,
implicava em radical tomada de decisdes por parte do professor: “Torna-se realmente
fundamental para o professor selecionar o contetdo, independente de propostas
curriculares” (BITTENCOURT, 1984, p. 102). Bittencourt preocupa-se ainda com a
redugdo de aulas ndo previstas no calendario escolar; “a preocupacao dos alunos com o
vestibular”; “a escolha de textos e/ou livros didaticos adequados™ e, “a nova visdao do
conceito de historia [...]” (BITTENCOURT, 1984, p. 102).

As dificuldades elencadas demonstram elementos significativos da organizacéo

do trabalho didatico a época. Nota-se, a presen¢a do livro didatico com importante
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instrumento do trabalho didatico, e a presenca cada vez mais explicita da corrente

tedrica conhecida como “Nova Historia”. Sobre isso, Bittencourt esclarece:

Em geral, os alunos trazem de cursos anteriores a idéia de histria como mero
estudo do passado, e de um passado bem remoto. O problema surge a medida
que se estuda o presente procurando fazer com que compreendam que sdo
participantes da Historia e, como povo, seus préprios autores, dando-se outra
dimensdo ao conceito de her6i. (BITTENCOURT, 1984, p. 102).

Por fim, o curso de histéria foi organizado em torno da questdo da
industrializagdo na América Latina e da Questdo Agraria no Brasil. Nesse sentido, o
estudo deu énfase ao contraste entre as empresas multinacionais em bairros industriais
planejados, habitacdes diversas e as favelas. Segundo a autora o trabalho permitiu aos
alunos compreenderem a industria como elemento importante do desenvolvimento de
um pais. Sobre a questdo agraria, visitaram algumas antigas fazendas de café. Segundo
Bittencourt: “[...] o estudo do meio se voltou para a analise da passagem de mao-de-
obra escrava para assalariada” (BITTENCOURT, 1984, p. 102), tal como as contradi¢des
que envolvem o trabalhador rural e as questfes agrarias.

A experiéncia se repetiu no ano de 1981, o que permitiu aos professores e
professoras que se envolveram com a atividade, promoverem uma melhor avaliacdo da
proposta de estudo do meio. Conforme Bittencourt, a avaliacdo levou-os mudar a
proposta para 0s anos seguintes. Dado perceberem que o0s alunos tinham muita
dificuldade para compreenderem as questdes que envolviam a industrializacdo na
América Latina. Assim, realizaram uma inversdo na ordem das tematicas, primeiro
trabalnavam a questdo agraria e no ano seguinte faziam a discussdao sobre a
industrializacdo.

O curso noturno também recebeu atencdo dos (as) professores (as), o que
envolveu todas as quatro séries do periodo noturno, mantendo-se o planejamento das
experiéncias anteriores 120 alunos (as) visitaram uma usina de cana em Piracicaba, SP
(BITTENCOURT, 1984, p. 103). A escolha do tema foi sem duvidas uma atitude
corajosa dos docentes envolvidos. Uma vez que, no final do ano de 1975 o governo
havia langado o programa Proalcool por meio do decreto n°® 76.593, em resposta as
dificuldades econémicas decorrentes da dependéncia do pais em obter combustiveis
derivados do petrdleo, o que se tornou ainda mais dificil com a Crise do Petroleo de
1973. Segundo José Goldemberg (2008): “Em 1978, estudos feitos na USP

demonstraram que o etanol da cana-de-acgUcar é praticamente renovavel porque toda a
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energia necessaria a sua producdo vem do bagaco da propria cana” (GOLDEMBERG,
2008). Contudo, a polémica sobre 0 aumento das areas plantadas com cana-de-agucar se
da, por conta da preocupacdo com a possibilidade de sua area de cultivo estar
prejudicando a producéo de alimentos. O polémico programa Proalcool foi extinto em
1990.

Assim, a experiéncia com 0 curso noturno desencadeou discussdes sobre a
relacdo da producdo da usina com o sistema capitalista, a questdo agraria, éxodo rural,
trabalho e desemprego. Mesmo ao perceber que nem todos os alunos conseguiram
entender o processo historico por meio da atividade, Bittencourt conceitua de modo
positivo o resultado do trabalho: “Com as dificuldades que temos enfrentado, mesmo
dentro da propria escola, com o cansago e tudo mais, acabamos concluindo que tem
valido a pena” (BITTENCOURT, 1984, p. 106).

De fato, as experiéncias relatadas por Bittencourt merecem crédito.
Acreditamos que o trabalho desenvolvido foi de suma importancia para o
amadurecimento da vida escolar dos alunos, assim como, para 0 proprio crescimento

intelectual e pessoal dos envolvidos.

Considerac0es Finais

Neste texto analisamos a producéo intelectual de Marcos Antonio da Silva e
Circe Maria Fernandes Bittencourt sobre o ensino de histéria no ano de 1984. O estudo
nos proporcionou perceber a viabilidade de analise da categoria Organizacdo do
trabalho Didatico como ferramenta tedrica para a investigacdo da producdo intelectual
dos autores em relacdo as demandas postas pelo contexto de sua producdo. Nota-se
assim, o0 engajamento tedrico dos autores com os principais nuances e dificuldades
enfrentadas pelos professores para o desenvolvimento do trabalho didatico no ensino de
historia.

Silva alerta sobre o desinteresse dos alunos pelas aulas de histéria; estabelece
critica a doutrinacdo ideoldgica posta em curso por meio da disciplina de Estudos
Sociais; denuncia as barreiras enfrentadas por professores diante as imposi¢des de poder
da classe dirigente. Sobre os instrumentos que organizam o trabalho didatico, Silva
demonstra que as apostilas e livros didaticos eram amplamente difundidos como os

principais materiais utilizados pelos professores.
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Bittencourt apresenta a experiéncia do estudo do meio com alunos(as) da

educacdo bésica no estado de S&o Paulo. A andlise do texto da autora revelou que as
acOes incrementadas nessas atividades de estudo do meio, destoavam em varios pontos
da organizacdo do trabalho didatico que se empunha de forma hegemdnica naquele
momento. Frente a isso, percebemos a dificuldade dos professores para adequar a
atividade ao cronograma de aulas do calendario escolar; as tematicas e; as demandas da
escola e da vida dos alunos.

Destarte, mesmo procurando seguidamente desenvolverem experiéncias de
estudo do meio, as a¢des explicitadas eram apenas pontuais e ndo poderiam promover a
superacdo da organizacdo do trabalho didatico estabelecida. Corrobora nossa
constatacdo, o fato de as atividades extra-salas ainda ocorrerem nas escolas nos nossos
dias, inclusive é uma atividade ansiosamente aguardada pelos alunos. Porém, na maior
parte das escolas acabam servindo como recompensa, premiando as salas por bom
comportamento e, ou, desempenho com esse tipo de atividade. Contudo, depois da
“aventura”, alunos (as) e professores voltam a se ocuparem com as atividades
previamente estabelecidas pela organizacdo do trabalho didatico, sem questiona-la ou

fazer qualquer mencéo a sua superacao.
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