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Resumo: Atualmente as escolas de ensino regular estdo recebendo alunos com diferentes
tipos de deficiéncias, pois busca-se praticar agora uma Pedagogia da Inclusao e do convivio
positivo com as diferencas. Entretanto, os educadores, como toda a sociedade, ainda estdo
assimilando essa mudanga paradigmética e muitas vezes acabam vendo a deficiéncia como
um aspecto negativo e anormal do desenvolvimento humano. A nova realidade exige,
contudo, a superacdo de tal conceito equivocado e a sintese de uma abordagem favoravel a
pessoa com deficiéncia, que ndo enfoque apenas suas fraquezas, mas, sobretudo, suas
potencialidades. Este artigo objetiva, entdo, caracterizar positivamente as deficiéncias
humanas para sensibilizar os educadores e mostrar-lhes que a prépria deficiéncia pode criar
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para aqueles que a apresentam. A sua
redacdo final, antecederam estudos bibliograficos de textos de Vygotsky, Luria e Rodina que
tratavam diretamente dessa questdo, extraindo-se deles as informagdes relevantes que vinham
ao encontro dos objetivos pretendidos. Com as leituras, foi possivel descobrir que a teoria da
compensacao social do defeito, endossada por esses autores, apresenta-se como a ferramenta
basica para a caracterizacdo de um conceito positivo da deficiéncia, pois ela sugere que
“defeitos naturais” podem ser um estimulo a emergéncia de outras habilidades, as quais
substituiriam aquelas lesionadas e proporcionariam ao individuo um melhor ajustamento
social.
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Abstract: Currently, schools of education students are getting physically disabled and
mentally retarded, because now seeks to pursue a teaching of inclusion and positive
coexistence with the differences. Meanwhile, educators, as the whole society, are still
assimilating this paradigm shift and often end up seeing the disability as a negative aspect and
abnormal human development. The new reality requires, however, to overcome this concept
wrong and synthesis of a positive approach to disabled persons, which focus not only its
weaknesses, but above all its capabilities. This article, objective, then, positively characterize
the human weaknesses to raise awareness among educators and show them that the disability
can create opportunities for learning and development for those that have. On his final essay,
previous studies Texts of Vygotsky, Luria and Rodina dealt this issue directly, which were
extracted relevant information that came to meet the desired objectives. With the readings, it
was possible to discover that the Theory of Social Compensation of defect, endorsed by these
authors, presents itself as the basic tool for the characterization of a positive concept on
disability, because it suggests that the “natural defects” may be a natural stimulus the
emergence of other skills, which replace those injured and to provide individuals a better
social adjustment.
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1. Introducao

Alunos com diversos tipos de deficiéncia estdo sendo recebidos nas escolas de ensino
regular de todo o Brasil. Entretanto, essa nova realidade ndo tem sido tdo tranqiiila, uma vez
que representa uma ruptura com préaticas pedagogicas excludentes e a emergéncia histérica de
uma Pedagogia da inclusdo, intersubjetiva, disposta a superar as diferencas e a aprender com
elas. Mudangas qualitativas dessa natureza geram mesmo desconfiancas, incertezas ou até a
completa recusa. Esse sentimento estd latente agora nos educadores. Por outro lado, € o
momento de enriquecer o trabalho didatico-pedagdgigo, dar-lhe uma conotagcdo mais humana,
dindmica e a oportunidade de se abandonar a visdo negativa do “anormal”.

Para isso, faz-se necessdria uma visdo positiva, favoravel ao aluno que apresenta
alguma limitagc@o de ordem fisica e ou mental. Uma visdo que ndo o considere, a priori, um
ser que ndo se desenvolveu adequadamente e, por isso, incapaz, limitado, uma variedade
anOdmala do género humano. Antes que o educador acumule informagdes e teorias, precisa
aderir a essa nova abordagem da deficiéncia, despir-se de seus antigos preconceitos e
comprometer-se a investigar as potencialidades que estdo ocultas em cada um desses alunos
para usa-las como mediadoras do processo educativo.

Este artigo pretende caracterizar tal visdo da deficiéncia, recorrendo constantemente as
contribuicdes da Psicologia soviética marxista, porque objetiva proporcionar ao educador que
vive a nova realidade histérica pistas para um fazer pedagdgico inclusivo. Serdo mesmo
pistas, pois nao hd formulas prontas. Estas virdo da sua sensibilidade, no estudo especifico de
cada caso com o qual se deparar. Para tanto, serd apresentada a Teoria da Compensacao,
originalmente elaborada pelo psicanalista austriaco Alfred Adler e, depois, aprofundada por
Vygotsky e Luria. Ela representa uma alternativa a ser buscada para garantir um enfoque
positivo a crianga com deficiéncia, de maneira que suas fraquezas e incapacidades sejam
compensadas pelo desenvolvimento orientado das habilidades que possui e supere o
sentimento de inferioridade que o “defeito” pode provocar na sua personalidade.

2. Em busca de um novo conceito

Estamos acostumados a aceitar o que nos parece ‘“normal” e a repudiar, esconder ou
conceituar negativamente o que foge do padrdo ideal e nos choca com a presengca do
inusitado, do “anormal”, do defeituoso. Quando se trata de uma deficiéncia fisica humana o
mesmo acontece, porque o defeito provoca-nos uma sensac¢io de incompletude, “[...] cria um
desvio do tipo biolégico humano estavel” (VYGOTSKY, 1993, s.p.)1 e “[...] se manifesta
como uma aberracdo social” (VYGOTSKY, 1993, s.p.). Parece-nos impossivel, senao
falacioso, caracterizd-lo além da visdo determinista que o tem como “[...] uma desvantagem,
uma limitag¢do, uma fraqueza, um atraso no desenvolvimento [...]” (VYGOTSKY, 1993, s.p.)
e que, lamentavelmente, condena o sujeito “deficiente” ao isolamento e a perda do seu valor
social.

Entretanto, o novo paradigma da Inclusio requer de imediato a superacdo de tal
conceito negativo, limitado e limitador das potencialidades humanas. Ja é fato que nao ha
sequer consisténcia cientifica no discurso daqueles que proclamam ser a defici€éncia uma total
anormalidade, uma estranheza a ser escondida e marginalizada do convivio com os
“normais”. Segundo Vygotsky, a anormalidade € apenas aparente e, na prética, ndo € possivel
encontrd-la em sua totalidade nos seres humanos. Na concretude das relacdes humanas “[...]

' As citagdes referentes a Vygotsky (1993) e também a Luria (1992) sdo produto de uma tradugio do inglés para
o portugués feita diretamente pelo tradutor do Google, o site de pesquisas da Internet. Quando esta tradugdo se
mostrou muito cadtica e inadequada, ela foi refeita e reorganizada pelo autor deste artigo a fim de manter a
coeréncia das idéias e assegurar sua compreensao.



sdo ténues as fronteiras que separam o normal do anormal e com freqii€ncia os tracos que
separam o normal do anormal psicopatoldgicos estdo seminados no comportamento comum’
(VIGOTSKY, 2004, p. 380). Se sabemos disso, resta-nos, entdo aprender a conviver de forma
harmoniosa com as nossas “anormalidades” e as dos outros, banindo de vez a segregacdo do
diferente que, historicamente, marcou a cultura humana.

Dado o atual contexto das politicas de educacao inclusiva, este € o melhor momento
para refletirmos honestamente sobre as praticas discriminatdrias que t€m caracterizado nossas
relagcdes sociais com a pessoa deficiente, principalmente com a criancga. Essa reflex@o precisa
ser o ponto de partida para a constru¢cao de um novo enfoque conceitual para a deficiéncia, de
tal maneira que ela também seja vista como for¢ca motivadora do desenvolvimento humano
biopsicossocial e ndo mais a sua total estagnacao.

Para alcangarmos esse ponto de vista serd fundamental, de acordo com Rodina
(2006)2, enfatizar ndo as fraquezas e os defeitos, mas os pontos fortes e as habilidades de cada
um. Também Luria, na efervescéncia da Russia pos revoluciondria, preocupava-se com essa
questdo, propondo uma mudanga paradigmdtica avancada para seu tempo, quando
argumentava que, em sua opinido, “[...] o psic6logo deve estudar acima de tudo [...] estas
caracteristicas positivas da deficiéncia e seus mecanismos bésicos” (LURIA, 1992, s.p.). Para
ele, “[...] os defeitos podem ser um poderoso estimulo para a reorganizacao da personalidade
cultural, o psicélogo apenas precisa saber a forma de distinguir as suas possibilidades de
compensagao e fazer uso deles”.

Das suas palavras, fica claro que a tarefa do psicélogo e, hoje, também do educador é
compreender os “mecanismos” que regem a deficiéncia e como ela afeta o individuo, quais
mudancas deflagra no seu psiquismo e como pode ser positivamente conduzida. Perseguindo
essa meta, tanto Luria quanto Vygotsky defenderam uma tese que é de vital importincia para
a atual conjuntura social e pedagdgica: a teoria da compensacdo da deficiéncia. Vale ressaltar,
contudo, que essa teoria ndo foi primeiramente construida pelos psic6logos soviéticos, mas foi
por eles incorporada e adaptada as leis dialéticas da Psicologia marxista. Quem primeiro a
enunciou foi Alfred Adler, psicélogo austriaco ligado a tendéncia psicanalitica. Mas afinal em
que constitui essa abordagem tedrica? Quais as possibilidades pedagdgicas que ela suscita
para a atualidade? E o que pretendemos analisar a seguir.

3. A teoria da compensacao: o conflito psicolégico entra em cena

Conforme o que Vygotsky expds no seu trabalho The Fundamentals of Defectology
(Fundamentos de Defectologia®, texto ainda inédito em Lingua Portuguesa), escrito por volta
de 1929, a pessoa com alguma limita¢gdo de ordem fisica, especialmente na infincia, ndo esta,
a priori, consciente da sua deficiéncia, apenas estd “[...] consciente das dificuldades
decorrentes do defeito” (VYGOTSKY, 1993, s.p.). No entanto, logo se percebe que o meio
socio-cultural tem sobre ela um olhar diferente, que esse meio foi construido segundo um
certo tipo humano estavel, “normal”. Conseqiientemente, ela vai se sentir em desvantagem,
numa situagdo de desequilibrio, do que resulta o sentimento de inferioridade, de baixa auto-
estima. O “defeito” reduz sua posicdo social, dificulta-lhe a apropriacao cultural e forja na sua
personalidade um comportamento diferente. H4, entdo, o desencadeamento do mecanismo da
compensagdo que a motiva a reajustar-se de outra forma ao seu meio, encontrando, para tanto,

? As citagdes referentes a Rodina (2006) sdo produto de uma traducdo feita pelo autor deste artigo, a partir do
texto original em inglés da autora, uma estudiosa de Vygotsky.

3 Segundo Judge & Oreshkhina (apud RODINA, 2006, p. 9), “[...] o termo russo defectologia implica uma
ciéncia multidisciplinar [...] no estudo de criangas deficientes. [...] inclui ramos de medicina e psicologia, bem
como de pedagogia”.



alguma por¢ao de seu corpo ou de sua personalidade que estejam preservadas e lhe permita
adaptar-se as “[...] exigéncias da vida quotidiana em sociedade” (VYGOTSKY, 1993, s.p.), as
demandas sécio-culturais que encontra ao longo do se desenvolvimento.

Como se veé, a consciéncia do “defeito” e a tendéncia para compensi-lo ndo ocorrem
de modo biologicamente pré-determinado ou numa suspeita espontaneidade natural. Ambas se
constroem no corpo coletivo das relagdes humanas e na dinamica que o caracteriza, mediadas
pelo sentimento de inferioridade social que passa a dominar a vida psiquica do “deficiente”. A
compensacgdo representa, em seguida, a superacdo positiva desse sentimento por uma forma
qualitativamente superior da adaptacdo ao ambiente, evidenciada pela reorganizagdo dos
processos psicologicos e no desenvolvimento de habilidades extraordindrias em algumas
pessoas com deficiéncia. Quando isso ocorre, a sua realidade mental e sua personalidade sao
reconstruidas culturalmente. De fato, tal processo é um daqueles mecanismos bdsicos da
deficiéncia, apontados na fala de Luria, no inicio desse artigo, pois ele constitui com ela uma
unidade dialética. Nao € possivel separd-los ou toma-los em bases estritamente bioldgicas,
psicoldgicos ou culturais, mas sua integracdo, pois “[...] junto com um defeito vem tendéncias
psicoldgicas combativas e o potencial para a sua superacdo” (VYGOTSKY, 1993, s.p.), o que
modifica também o curso do desenvolvimento cultural e os canais de comunicac¢do da pessoa
com o mundo.

Assim, gracas a tal mecanismo, os cegos podem compensar sua cegueira fazendo uso
maximo da audi¢do, do toque, das capacidades lingiiisticas € mnemonicas. Uma pessoa surda
pode concentrar-se na sua surdez e super compensa-la, tornando-se talentosa para a musica,
como foi o caso do miusico Beethoven ou ainda aprender a “[...] escutar com os olhos”
(VYGOTSKY, 1993, s.p.) fazendo leitura labial. Aqueles que apresentam um defeito inato do
aparelho vocal, como a gagueira, podem se tornar bons oradores, como aconteceu com 0
grego Demdstenes, e ainda os miopes podem desenvolver agucado senso de observacdo. Por
outro lado, criangas mentalmente retardadas podem ter compensado o seu déficit cognitivo
com o reforco das habilidades motoras (LURIA, 1992; VYGOTSKY, 1993). Isso ocorre
porque, segundo a lei fundamental de Adler (apud VYGOTSKY, 1993, s.p.), “[...] uma
deficiéncia fisica dialeticamente se transforma em impulsos psicoldgicos em direcdo a
compensacgao e a super-compensacao” e “a obstru¢do de uma funcao estimula um maior nivel
de sua opera¢dao” (VYGOTSKY, 1993, s.p.).

4. Implicacoes Educacionais

Estes exemplos, extraidos dos textos de Luria e Vygotsky, ddo uma importante
contribuicdo para a atuacdo nas atuais salas de aula inclusivas, pois convida os educadores a
perceber a situacdo de deficiéncia ndo apenas como “[...] um estado psicolégico empobrecido,
mas também uma fonte de riqueza, ndo apenas uma fraqueza, mas uma for¢a” (VYGOTSKY,
1993, s.p.). A doutrina da compensacao representava, para Vygotsky, uma verdade libertadora
para o pedagogo e ela continua a sé-lo, desde que se procure, na prética pedagdgica, conhecer
“[...] as forgas positivas criadas por um defeito” (VYGOTSKY, 1993, s.p.) e se promova uma
educagdo corajosa, que “[...] vence as deficiéncias naturais e cria possibilidade de convivio
social e, conseqiientemente, do préprio desenvolvimento” (VIGOTSKY, 2004, p.386).

Portanto, na concep¢do do autor supracitado, a educacdo deveria possibilitar aos
educandos a superagao das dificuldades naturais impostas por suas limitagdes e ndo promover
o agravamento delas em praticas educativas segregacionistas, fechadas em um mundo a parte,
o mundo da doenca e da incapacidade. Reivindicava que todos eles participassem ativamente
da vida em sociedade e, assim, recuperassem o seu valor social.



Baseando-se nesses apontamentos de Vygotsky sobre educagdo inclusiva, torna-se
possivel, agora, delinear também as funcdes do educador diante do novo cenério pedagdgico
que comega a configurar-se em nosso pais. O educador contemporaneo € ou deve ser aquele
que cria condi¢des para as criangas superarem positivamente suas desvantagens e aprenderem
a descobrir e utilizar os membros fisicos e ou fungdes psicolégicas ndo comprometidas pelo
“defeito”. E o responsdvel por orientd-las na procura de um novo equilibrio e na apropriacio
da sua cultura, como qualquer outra crianga. Seu trabalho, nessas condi¢des, pode até ser
facilitado, porque, conforme Vygotsky (1993), ele terd a seu favor o fato de que uma
deficiéncia acaba por reforcar fendmenos mentais de extrema importancia na aprendizagem,
tais como memoria, atencdo, sensibilidade, intuicdo, interesse e maior capacidade de
observacao.

Também serd sua funcdo direcionar formas adequadas de compensacdo, porque, na
realidade, ela ndo ocorre naturalmente, como ja foi mostrado, mas é socialmente deflagrada e,
por isso mesmo, pode ser problemdtica e ndo-sauddvel, quando o conflito psicolégico leva o
individuo ao outro extremo, ou seja, “[...] o refigio na doenga, na neurose [...]”
(VYGOTSKY, 1993, s.p.) ou no comportamento hostil (LURIA, 1992). Nem todo “defeito”
tem um desfecho feliz e, em consideracdo a isso, deve-se ter sempre uma visao realista, nao-
ingénua. Nos casos extremos, pode restar muito pouco para compensi-lo (VYGOTSKY,
1993). Desse modo, € “[...] particularmente importante para o educador conhecer com
precisdo a singularidade do caminho no qual deve conduzir a crianca [...]” (VYGOTSKY,
1993, s.p.). E a manifestacdo concreta de cada deficiéncia que direcionard seu trabalho e lhe
apontard as habilidades a serem usadas como meio de compensacdo e de oportunidade de
interacdo social para essa crianca.

O mais importante, entretanto, é a postura do educador frente a esse novo momento, a
essa nova realidade sécio-histérica: ele deve ter antes de tudo uma atitude de encorajamento
para que seus alunos com deficiéncia superem o conflito de inferioridade sem grandes
conseqiiéncias traumdticas e sem descambar para o polo negativo da compensagdo. Ele
precisa, gradativamente, proporcionar a crianca deficiente “[...] certas tarefas e
responsabilidades, incluindo-a assim no meio social circundante” (RODINA, 2006, p.17),
“[...] dando preferéncia ao fortalecimento e capacitagdo das habilidades individuais, em vez
da énfase tradicional nas fraquezas e desvios” (RODINA, 2006, p.4). Nessa dire¢do,
poderemos chegar finalmente a uma caracterizacdo positiva do “defeito”. O que trard, sem
duavida, grandes contribuicGes para a praxis pedagédgica inclusiva, saudavel, atenta a
singularidade do outro e, sobretudo, corajosa, capaz de superar o preconceito € promover o
encontro positivo das diferencas humanas.

5. Um conceito fundamental na pratica pedagégica inclusiva: a zona de desenvolvimento
proximal

Nao poderiamos falar de Vygotsky sem mencionar o seu conceito tedrico mais
importante e que, dada sua relevancia, precisa ser discutido em um tépico especial: a zona de
desenvolvimento proximal, definida por ele como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragio com companheiros mais capazes (VIGOTSKI®, 2007,
p.97).

* O nome do autor aparece escrito de diferentes formas. Assim, optou-se por utilizd-las em consonéncia com a
referéncia bibliografica utilizada.



Ao formula-lo, Vygotsky queria demonstrar a importancia de se levar em conta, nas
situagdes de aprendizagem, aquilo que as criangas ou educandos podem fazer com a mediacao
de um parceiro mais experiente, principalmente dos professores. Eles ndo deveriam se
concentrar apenas nas habilidades e competéncias ja formadas ou bem estabelecidas em seus
alunos, mas, sobretudo, toma-las como ponto de partida para a construcio de novas
habilidades, para a emergéncia de situagdes que impulsionassem o desenvolvimento, fazendo-
os atingir niveis superiores e mais complexos de aprendizagem; como a passagem do
puramente concreto para a capacidade progressiva de abstracdo, a internalizacdo da
linguagem e estruturacdo do pensamento humano. Para o autor supracitado, “[...] um ensino
orientado até a etapa de desenvolvimento jd realizado € ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento geral da crianga, ndo é capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas
vai atrds dele” (VIGOTSKII, 2001, p.114). O ensino de qualidade, por sua vez, “[...] € o que
se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKII, 2001, p.114).

Estes mesmos principios aplicam-se também as criancas com deficiéncia. Ao trabalhar
com elas, os professores nao limitardo os conteidos para adaptar-se ao seu ‘“‘grau de
inteligéncia ou compreensdo”, mas os ird ampliando paulatinamente. Apenas para
exemplificar, podemos recorrer outra vez as contribuicdes de Vygotsky, quando ele
recomenda aos educadores de criancas com defici€éncia mental para que nio limitem todo o
seu ensino aos meios visuais e concretos, pois isso as afastaria por completo do interesse pelo
pensamento abstrato, uma vez que elas ndo se veriam forcadas a procurar outras solu¢des para
suas limitagdes no sentido de superar esta incapacidade natural e ainda teriam bloqueadas a
sua zona de desenvolvimento proximal, ou seja, ndo alcancariam formas mais evoluidas de
pensamento. Como se assinalou antes, nessa situagdo, o professor estaria orientando seu
ensino para a deficiéncia, reforcando-a em vez de preparar condi¢des para sua superacdo
positiva com a constru¢ao de novas habilidades.

Também podemos dizer, de maneira geral, que ndao € funcdo do educador que recebe
qualquer crianga com necessidades educacionais especiais ajudéd-las a ponto de exercer sobre
elas uma verdadeira vigilancia e tirar-lhes toda a independéncia, motivado pelo sentimento de
pena. Segundo Rodina (2007, p. 12) “[...] pais e principalmente professores continuamente
sentem pena, e conseqiientemente ajudam as criancas com deficiéncias, retardando assim a
sua zona de desenvolvimento proximal [...]”. Tal postura sé agrava as deficiéncias porque
impede a participacdo autdbnoma do educando e, no caso das deficiéncias fisicas, pode
deflagrar deficiéncias mentais secunddrias, ou seja, provocadas sdcio-historicamente, na
abordagem vygotskiana, porque “[...] devido as desordens primdrias [os danos fisicos], a
crianca manifesta uma ligacdo distorcida a cultura como fonte de desenvolvimento das
funcdes mentais superiores” (RODINA, 2007, p.11). Isso ocorre porque ao nao lidar com o
mundo real e agir sobre ele, ndo adquirem experiéncia social quanto ao uso de objetos e
ferramentas culturalmente construidos, o que paralisa e atrofia o funcionamento de sua mente
e dificulta sua insercdo na vida em sociedade. E por esse fato que os educadores devem criar
situagdes sociais de desenvolvimento, como o0 jogo social, porque este

[...] constitui a fonte para o desenvolvimento e forma a base para a zona de
desenvolvimento proximal (ZPD’) — e a educagio inclusiva é fundamentalmente
desenvolvimentista. A principal tarefa da aprendizagem inclusiva é provocar uma
transformacdo da ZPD assim como na zona de desenvolvimento atual (RODINA,
2007, p. 14).

Logo, insistir num ensino centrado na deficiéncia s6 pode ser prejudicial para o
educando e até mesmo inutil. O que ele ji faz e compreende sozinho ndo precisa ser

> Sigla em inglés para Zona de Desenvolvimento Proximal (Zone of Proximal Development).



reestimulado a todo momento, ao contrdrio, ele precisa aprender formas de superar e
compensar a deficiéncia, para atingir niveis mais avancados de pensamento e interacao social.
Essa € a meta a ser perseguida por qualquer educacdo, especialmente a educagdo inclusiva,
que precisa té-la como sua prioridade.

6. Consideracoes Finais

Este artigo procurou apresentar uma abordagem positiva da deficiéncia, inserindo-a no
contexto da atual educacdo inclusiva. Nessa perspectiva, ela foi caracterizada como uma forca
favordavel ao desenvolvimento humano, porque, na dindmica do convivio social, for¢a o
sujeito a reequilibrar-se social e psicologicamente, desenvolvendo outras habilidades para
compensar as que lhe estdo ausentes.

Logo, a educacgdo se apresenta como mediadora de formas planejadas e direcionadas
de compensagdo, uma vez que esta também pode se configurar num processo doloroso ou
doentio. O educador precisa, entdo, estar sensivel as habilidades que seus alunos com alguma
deficiéncia possam ter e usa-las para possibilitar sua aprendizagem e socializacdo, cuidando
para que o sentimento de inferioridade que normalmente os acompanha seja superado e
redirecionado para formas sadias de compensacao.

Por fim, salientou-se que cada situagdo terd sua especificidade e precisard ser pensada
na sua manifestacdo concreta, sendo fundamental que a atitude de encorajamento e de
aceitacdo positiva das diferengas esteja mediando as préticas pedagégicas ditas inclusivas.
Para isso, é necessario abandonar o enfoque patoldgico sobre a deficiéncia, superando-o
dialeticamente para a emergéncia do novo, qualitativamente superior, ou seja, a visdo do
“defeito” como poderoso estimulo para a descoberta de novas capacidades humanas e como
um ampliador da Zona de Desenvolvimento Proximal.
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