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RESUMO

O processo ensino/aprendizagem tem sido motivo de discussdes, debates e pesquisas, com a
intencdo de potencializar a qualidade da educagdo. Destarte, esta revisdo tedrica tem como
objetivo compreender as abordagens Tradicional, Comportamentalista, Sécio-Cultural e
Historico-Critica, que tem norteado o trabalho dos docentes. Para essa compreensdo definiu-
se por elencar e analisar quatro categorias que compde o processo ensino/aprendizagem, a
saber: relacdo docente/discente, contetido, metodologia e avaliacdo escolar. Os resultados
obtidos pela pesquisa evidenciaram que ha muito ainda para se conhecer neste campo, pois 0
profissional da educagdo ndo pode ficar alheio as mudancas ocorridas em seu meio € em seu
entorno, uma vez que o dinamismo universal tem favorecido o repensar de velhos paradigmas.
E neste contexto que o docente devera estar inserido, como agente transformador,
oportunidade em que o conhecimento tedrico e pratico obtido ao longo dos anos ira repercutir
na comunidade académica e na sociedade.

Palavras-chave: Abordagens pedagdgicas. Avaliagdo escolar. Ensino/aprendizagem.
Introducio

Ao abordar o processo Ensino/Aprendizagem Mizukami (1986) diz que o mesmo tem
sido analisado sob diferentes aspectos, sendo assim, vérias sdo as formas de conceber o
fenomeno do processo educativo e diversas sdo as interacdes entre eles, levando-se em
consideragdo seus diversos componentes.

Segundo Bigge (1977 apud PETTENGILL, et al., 1998, p.16), “[...] toda pessoa que
ensina tem uma teoria de aprendizagem”, no pensamento desse autor a pratica educativa ndo ¢
alheia e auténoma a teoria. Ela estd embasada em estudos cientificos, ou em suas proprias
concepgdes, experiéncias, crencas ¢ valores de vida. Nota-se que as acdes de um docente
inerentes ao ensino sdo desenvolvidas e norteadas pelas representagdes que o mesmo tem da
realidade, pelos objetivos que pretende atingir, muitas vezes, orientado pela sua concepgao de
educacao.

O educador precisa de desenvolvimento técnico para aprimorar o seu trabalho, para
i1sso, ¢ relevante encontrar um método que se adéque as suas necessidades, assim como,
refletir continuamente sobre sua atuagdo e sua pratica educativa. Destarte, aborda-se nesta
pesquisa, mesmo que de forma sucinta, algumas abordagens pedagdgicas, a saber:
Tradicional, Comportamentalista, So6cio-Cultural e a Histérico-Critica, observando as
categorias relacao professor/aluno, contetido, metodologia e avaliacao escolar.

Assim, pretende-se compreender os fundamentos das abordagens pedagdgicas que
norteiam o trabalho dos docentes em sala de aula, para tanto, utilizou-se os estudos de
Mizukami (1986), Freire (2003), Saviani (2000) e Libaneo (1990), dentre outros teoricos, por
considerar a relevancia desses estudiosos para a area educacional.

Esta pesquisa bibliografica se justifica pelo fato de o processo
ensino/aprendizagem ser motivo de discussoes, debates e pesquisas na busca de reforcar esta
unidade dialética, tendo como ambiente principal a sala de aula. De acordo com a histéria das
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abordagens uma das escolas precursoras na sistematizagdo do processo ensino/aprendizagem
¢ a Tradicional.

1 - Abordagem Tradicional

Para iniciar a pesquisa acerca das diversas abordagens, ¢ importante mencionar a
escola em que a literatura especializada tem como precursora das diversas teorias pedagogicas
até entdo existentes, a denominada de Tradicional pelos autores.

Para Mizukami (1986, p. 17), a missdo do professor na escola Tradicional ¢
considerada “[...] catequética unificadora da escola” esse tipo de ensino, para a mesma autora,
envolve “[...] programas minuciosos, rigidos e coercitivos. Exames seletivos, investidos de
carater sacramental”. Este tipo de ensino ¢ criticado severamente por Paulo Freire (2003) que
o chama de depodsito bancario, pois considera que o aluno s6 recebe a informacao e
permanece passivo, pois entende que o saber se encontra na interagdo e na descoberta
permanente.

Quanto a relagdo professor/aluno, Mizukami (1986) menciona que na educagdo
tradicional o aluno ¢ considerado um mero expectador, realiza somente atividades que o
docente, aqui visto como autoridade maxima, o manda cumprir. Todo o poder estd centrado
no docente, considerando assim, que o discente passa a conhecer o mundo a partir das
experiéncias e da vivéncia daquele. Na relagdo professor/aluno impera o dominio do mestre
que exige atitude passiva de seus alunos,

Predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos alunos e
impede qualquer comunicagdo entre eles no decorrer da aula. O professor transmite
o contetido na forma de verdade a ser absorvida; em conseqiiéncia, a disciplina
imposta ¢ o meio mais eficaz para assegurar a ateng¢do e o siléncio (LIBANEO,
1990, p. 24).

No mesmo sentido, Mizukami (1986, p. 14) ao comentar a abordagem Tradicional
afirma que “[...] a relagdo professor-aluno ¢ vertical, sendo que um dos polos (professor)
detém o poder decisorio quanto a metodologia, contetido, avaliagdo, forma de interagdao na
aula etc”. Na abordagem Tradicional um dos pontos marcantes ¢ a difusdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade ao longo dos tempos, deixando pouca abertura ao debate e ao
enfrentamento de novas questdes.

Sobre a Escola Tradicional Mizukami (1986, p. 14) oferece importantes subsidios para
confirmar o acima mencionado ao afirmar que “[...] o professor detém os meios coletivos de
expressdo. As relacdes que se exercem na sala de aula sdo feitas longitudinalmente, em
funcdo do mestre e de seu comandado”.

Sob essa perspectiva, o aluno para ser considerado conhecedor do contetdo e
conseguir aprovacdo teria que submeter-se as avaliacdes do professor, que aconteciam de
forma mecanica e decorativa, pois como detentor dos métodos e contetdo, era ele quem
comandava a relagdo. Outro ponto relevante no processo ensino/aprendizagem no que tange a
Escola Tradicional diz respeito ao conteudo.

Para os adeptos desta escola, o que se entendia por contetido e conhecimento ¢
sintetizado nas palavras de Libaneo (1990, p. 25), “[...] o conhecimento resulta da agdo a
partir dos interesses e necessidades, os conteudos de ensino sdo estabelecidos em funcdo de
experiéncias que o sujeito vivencia frente a desafios cognitivos e situagdes problematicas”.

A metodologia, indissocidvel dos elementos relagdao professor-aluno e conteudo, tém,
no entanto, como traco marcante a hierarquia, em que o docente detém a autoridade no
desenvolvimento das atividades; exige respeito, obediéncia e atitude passiva de seus alunos

| An. Sciencult | Paranaiba | v.3 | n. 1 | p.161-168 | 2011 |




163

em sala de aula. A metodologia empregada por essa escola baseia-se

[...] na exposicao verbal da matéria e/ou demonstragdo. Tanto a exposi¢do quanto a
analise sdo feitas pelo professor, observados os seguintes passos: a) preparagdo do
aluno (defini¢do do trabalho, recordagdo da matéria anterior, despertar interesse); b)
apresentagdo (realce de pontos chaves, demonstragdo); c¢) associa¢do (combinagéo
do conhecimento novo com o ja conhecido por comparagdo e abstragdo); d)
generalizagdo (dos aspectos particulares chega-se ao conceito geral, ¢ a exposigado
sistematizada); e) aplicagdo (explicagdo de fatos adicionais e/ou resolugdo de
exercicios). (LIBANEO, 1990, p. 24).

A metodologia mantém sintonia com todo o sistema da Escola Tradicional, uma vez
que ¢ desenvolvida de forma autoritaria e repetitiva com prevaléncia da figura do docente.
Nessa abordagem da-se pouca margem a critica e questionamentos por parte dos alunos, a
maior preocupacao ¢ com o desenvolvimento do contetido.

No que diz respeito a avaliacdo, a metodologia toma contorno proprio, uma vez que
nesta fase ha uma interacao entre discente ¢ docente, cabendo a este ultimo a formulacao de
perguntas, que o primeiro se limitava responder, assim, a aferi¢do da aprendizagem do aluno
transcorria dessa forma.

No dizer de Mizukami (1986, p. 17), “[...] a avaliacdo ¢ realizada predominantemente
visando a exatidao da reprodu¢do do conteido comunicado em sala de aula”. Portanto, media-
se o aprendizado do aluno de acordo com a exatiddo com que o mesmo reproduz os contetidos
que o mestre passa em sala de aula, segundo o modelo autoritario e hierdrquico, com pouca
margem de indagagdes.

De acordo com todo o contexto desta abordagem pode-se concluir que as agdes do
professor sdo orientadas a partir das suas experiéncias de vida adquirida ao longo dos anos, ou
seja, pela sua dtica pessoal de ver o mundo. Isso se da pelo fato de essa escola primar mais
pelos processos mentais e de conhecimento do que pelas atividades organizadas
racionalmente.

Em todas as suas vertentes, na relacdo professor/aluno, metodologia, conteudo e
avaliacdo, tém destaque especial a figura do docente, ¢ neste contexto que surge a Abordagem
Comportamentalista.

2. Abordagem Comportamentalista

Na abordagem comportamentalista, 0 homem ¢ visto como produto do meio e esta
sujeito as eventualidades deste, sendo assim, o conhecimento surge da realidade externa que
ja estava presente no mundo (MIZUKAMI, 1986). Neste contexto, o homem ¢ concebido
como integrante dessa sociedade e esta sujeito a ser manipulado e controlado por meio da
recep¢do do conhecimento, cujos pilares foram impostos pela parcela da sociedade que decide
0s rumos e os objetivos da educagao (SANTOS, 2005).

No dizer de Libaneo (1990), o conhecimento, a habilidade e o comportamento devem
ser repassados por meio da experimentagdo e os padroes devem ser estruturados e controlados
visando alcancar os objetivos proposto pelo sistema comportamentalista.

Para obter éxito neste sistema Pettengill et. al. (1998, p. 21), acentua que sao
necessarios “[...] reforcos que podem ser positivos de forma a se condicionar o aluno a
apresentar respostas ou comportamentos desejaveis, ou negativos para levar a extingdo uma
resposta indesejavel apresentada pelo aluno”.

Nessa abordagem o docente € visto como planejador do ensino e da aprendizagem; ele
trabalha no sentido de obter maior produtividade e eficiéncia no processo, objetivando
maximizar o desempenho do educando. O educador como analista do processo busca criar
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ambientes favoraveis para a aplicagdo de uma metodologia que pudesse aumentar a chance do
educando repetir o que aprendeu durante o processo ensino/aprendizagem.

Ainda de acordo com essa abordagem em se tratando da relagdo professor/aluno
Mizukami (1986) afirma que o controle cientifico da educag@o no processo de aprendizagem
caberia aos discentes, e aos docentes competia a responsabilidade de projetar e desenvolver as
normas de ensino e aprendizagem com o proposito de potencializar o desempenho dos
discentes na tentativa de economizar tempo, esforgo e custo.

Para atingir suas metas os docentes usavam estratégias consideradas, incentivos tais
como: elogios por determinado comportamento, por tirar boas notas, por se sobressair em
relacdo aos colegas e por conseguir determinados prestigios. No tocante aos alunos aquém dos
objetivos tragados, o processo era inverso, ou seja, ficavam excluidos.

A relagdo professor/aluno na abordagem Comportamentalista pode ser resumida como
estruturada e objetiva; nela os papeis sao bem definidos; o relacionamento ¢ exclusivamente
técnico, visando garantir a eficiéncia e a eficacia da transmissdo de conhecimentos com o
menor grau de afetividade na relagdo.

Outro ponto relevante no processo ensino/aprendizagem no que se refere a Abordagem
Comportamentalista diz respeito aos contetidos pedagogicos que dentro desta teoria sao
cientificamente explorados, procuram formar individuos competentes para o mercado de
trabalho. Para isso, os educadores buscavam transmitir contetdos eficientes ¢ informagoes
precisas, objetivas e eficazes.

Segundo Mizukami (1986), na abordagem Comportamentalista os contetidos
ministrados pelo docente em sala de aula tém o intuito de aprimorar os alunos, sendo esses
moldados de acordo com os conhecimentos transmitidos pelos docentes, por meio de
informagdes e reflexdes, realizadas por tecnologias educacionais.

Nessa abordagem, o uso dos recursos tecnologicos no processo ensino/aprendizagem
possibilitava que o docente até certo ponto ficasse livre de varias tarefas, permitindo que
tivesse maior controle das contingéncias em sala de aula, uma vez que a sua fungdo seria a de
acompanhar e observar o desenvolvimento dos alunos.

Outra questdo importante a ser explorada, ainda que sucintamente, diz respeito a
metodologia aplicada na educacdo comportamentalista, considerada muito ampla, pois, nesta
abordagem ¢ aplicada a tecnologia educacional como estratégia de ensino utilizando-se
técnicas como formas de refor¢o na relagdo professor/aluno.

Por conseguinte, pode-se entender que a metodologia empregada pela Escola
Comportamentalista se baseava em técnicas necessarias para o controle da qualidade
objetivando assegurar a transmissdo/recep¢ao de informagdes. A tecnologia existente era
amplamente utilizada em sala de aula.

Ainda a respeito dessa abordagem Mizukami (1986, p. 34), afirma que na visao dos
estudiosos comportamentalistas, “[...] a avaliacdo consiste, nesta abordagem, em se constatar
se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos propostos quando o programa foi conduzido até o
final de forma adequada”. Ainda podem ser notados tragos da Escola Tradicional no método
avaliativo da Escola Comportamentalista, uma vez que em ambas a Uinica forma de se aferir o
aprendizado ¢ pelo sistema de avaliagao.

A mesma autora constatou que a avaliagdo ocorria no inicio do processo
ensino/aprendizagem, como um pré-teste, lembrando que era necessario conhecer os
comportamentos precedentes para planejar e efetuar as etapas subsequentes. No transcorrer do
processo, com os objetivos finais e intermediarios ja definidos, era realizada nova avaliacao,
com o intuito de arranjar contingéncias de refor¢os para os proximos comportamentos a serem
modelados.

Para se chegar ao entendimento acima pode se dizer que a metodologia da abordagem
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Comportamentalista foi criada a partir de principios derivados das analises experimentais do
comportamento, com grande quantidade de pesquisas basicas e aplicadas nesse campo. S6 por
meio desse método foi possivel a elaboragao de tecnologias de ensino que também eram
alimentadas com dados para a propria analise comportamental.

Pode-se concluir que a rigidez da Escola Tradicional em muitos pontos foi superada,
no entanto, a propria evolugdo da sociedade estava a exigir um novo modelo de ensino, que
diminuisse ainda mais a distancia entre o contexto historico cultural bem como entre o
professor/aluno. A partir desta nova perspectiva surgem outros movimentos em prol de uma
escola que atendesse as necessidades dos discentes, dentre eles, t€ém-se a proposta da
Abordagem Sécio-Cultural.

3. Abordagem Socio-Cultural

A abordagem Socio-Cultural surgiu a partir de uma anélise critica da realidade social
sustentada pelos fins sociopoliticos da educagdo. Essa abordagem abomina toda forma de
autoritarismo e dominacdo, defende a conscientizacdo como processo a ser conquistado pelo
ser humano, por meio da problematizagdo da sua prépria realidade, teve como defensor no
Brasil, o professor Paulo Freire.

Esta ideia revolucionaria visava a transformagdo da sociedade, apregoando que a
educagdo, atuando de forma solitaria ndo conseguiria semelhante escopo apesar de considera-
la uma ferramenta importante e fundamental nesse processo. O éxito dessa Escola dependeria
da adesdo de grande parcela dos educadores, no entanto, o primeiro passo estava sendo dado.

A abordagem Socio-cultural, conhecida atualmente também como Teoria Freireana ou
Pedagogia Progressista Libertadora, mesmo que no pensar de alguns, seja algo ilusorio, ¢ uma
corrente visionaria, sendo possivel de ser concretizada. No entanto, a humanidade tera de
adquirir um grau maior de compreensado e discernimento para aplicacdo em sua totalidade.

Segundo Freire (2003), o docente e o discente sdo sujeitos de um processo em que
crescem juntos, porque “[...] ninguém educa ninguém, ninguém se educa; os homens se
educam na relagdo, na interagdo uns com os outros intermediados pelo mundo”. O didlogo ¢ a
esséncia dessa educagdo revolucionaria. E no ensino nao ¢ diferente, quando se trata da
relag@o professor/aluno.

A Teoria de Paulo Freire (2003) no que se refere a relagdo professor/aluno diz que:

[...] o educador ja ndo ¢é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos de
autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. Deste modo, o
educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de
depositos, sdo agora investigadores criticos, em didlogos com o educador,
investigador critico, também. (FREIRE, 2003, p. 68- 69).

Para atestar a ideia de Paulo Freire, Libaneo (1990) fala da relagdo professor/aluno, e
segundo o autor, ¢ nessa abordagem que se utiliza o didlogo como método principal e a
relacdo acontece de forma horizontal. Aqui o docente e o discente se posicionam como
sujeitos do ato de conhecimento, praticando a ideia de que o bom relacionamento
proporcionara ao educador a oportunidade de conhecer o educando e com isso passard a ter
maior identificagdo com o mesmo, sem perder a consisténcia da relagao pedagogica.

Segundo Freire (2003), no que diz respeito aos conteidos, no momento em que O
educador estuda sobre um determinado assunto e se apropria dele com um entendimento
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critico, em didlogo com seus educandos apresentando “[...] aos educandos, como objeto de
sua “ad-miragdo”, o conteudo, qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, “re-ad-mira”, a
“ad-miragdo” que antes fez, na “ad-mirag¢ao” que fazem os educandos”(FREIRE, 2003, p. 69).

Nessa Escola os contetidos tradicionais sdo ignorados, porque cada educando, cada
grupo envolvido na agdo didatica traz dentro de si os conteudos necessarios para se iniciar
uma performance educativa. Os conteudos previamente desenvolvidos sedem espaco a uma
nova forma de compreensao da realidade.

Essa ideia revolucionaria de Paulo Freire de criar um método que visa o didlogo como
pratica da liberdade implica em criar uma metodologia que ndo pode contradizer nesse
universo tematico a dialogicidade da educagdo libertadora. Desta forma essa abordagem
“sendo dialogica e conscientizadora, proporciona ndo s6 a apreensdao dos temas geradores,
mas a conscientizagdo desses”. (MIZUKAMI, 1986, p.101).

A metodologia usada por Paulo Freire para propagar o ensino da leitura inicia-se na
codificacdo que consiste em figuras especificas, desenhos representativos de uma situacao
vivenciada auténtica, ou de um caso criado pelo educando. “Ao elaborar essa representacao,
os alunos realizam uma operagdo de distanciamento do objeto cognoscivel”. (MIZUKAMI,
1986, p. 100).

Desta forma, ao se afastar do objeto cognoscivel os educandos se habilitam e passam a
conhecer o seu objeto de estudo e com isso docentes e discentes poderdo analisar e refletir
juntos, simultaneamente, de um modo critico, os elementos que os mediatizam. Eis entdo a
sintese da base do método Paulo Freire: no descobrimento conjunto do discente e docente a
partir da realidade social observada.

Na abordagem Socio-Cultural, a avaliagdo ou qualquer processo que exige muita
formalidade tais como, notas, exames, avaliagdo oral e tantas outras, que para alguns
educadores e teoricos de outras escolas sdo de extrema importancia, para os adeptos da Teoria
Libertadora ndo fazem sentido, visto que em seu processo avaliativo tanto os discentes como
os docentes terdo conhecimento das suas dificuldades e dos seus progressos.

Na abordagem Socio-Cultural, o ensino ¢ visto como uma analogia de troca entre
discentes e docentes em que ambos aprendem juntos durante o processo de aprendizagem.
Dessa forma, a avaliagdo formal deixa de ter sentido, perde seu carater de cobranga, passando
a fazer parte de uma reflexdo problematizadora grupal, quando os feitos retornam para os
educandos, para que juntos educador/educando possam retomar o processo de
ensino/aprendizagem.

4. Abordagem Historico-Critica

A Escola Pedagodgica Historico-Critica baseia-se na dialeticidade do conhecimento, ou
seja, parte-se da pratica, perpassando pela teoria para novamente retornar a pratica. Tem como
postulado que a génese do conhecimento ¢ o mundo real, negando a teoria que defende que
este se origina das ideias (Idealismo).

Nessa visdo a Teoria Historico-Critica apregoa a participacdo ativa do discente na
sociedade uma vez que “[...] a atuagdo da escola consiste na preparacao do aluno para o
mundo adulto e suas contradi¢gdes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisi¢cdo de
conteudos e da socializagdo, para uma participacao organizada e ativa na democratizacao da
sociedade”. (LIBANEO, 1990, p. 39). Buscando acentuar assim, agdes na sociedade,
avigorando valores e colaborando com a mesma.

De acordo com a tendéncia Progressista denominada por Libaneo como “Critico-
Social-dos-Conteudos” no que se refere a relagdo professor/aluno, acredita que o
conhecimento ¢ resultado do feedback que ha na interag¢do entre o meio externo e o discente,
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sendo o docente mediador deste processo que abrange o meio natural, social e cultural.

Sendo assim, na Teoria Historico-Critica “[...] a relacdo pedagodgica consiste no
provimento das condigdes em que professores € alunos possam colaborar para fazer progredir
essas trocas. O papel do adulto ¢ insubstituivel, mas acentua-se também a participagdo do
aluno no processo” (LIBANEO, 1990, p. 41).

Assim, cabe ao docente decodificar e selecionar os conhecimentos historicamente
conhecidos de acordo com as necessidades dos grupos estudantis, escolhendo o mais
adequado as exigéncias dos grupos. Os contetidos sdo escolhidos nao pelo imediatismo das
necessidades de cada aluno, e elas ndo devem ser critérios definidores do conteudo a ser
ensinados aos discentes.

Segundo Saviani (2000) a metodologia da escola Historico-Critica pode ser organizada
em cinco passos, que sdo: pratica social inicial; problematiza¢do; instrumentalizagdo; catarse
(Saviani se inspirou na ideia de Gramsci), retornando assim a pratica social final do contetdo.
Esse ultimo deve ser ministrado em carater de generalidade absoluta de acordo com a
especificidade local, ou seja, os contetidos sdo escolhidos e ministrados conforme as
necessidades.

Na Abordagem Historico-Critica a pratica social ¢ vista como o primeiro passo que
consiste no contato inicial que o discente mantém com o conteudo que sera ministrado pelo
docente. Segundo esta escola os discentes t€ém uma visdo empirica, de senso comum,
normalmente um tanto confusa, sincrética, em que todos os acontecimentos sdo visto por eles
como naturais.

O segundo passo na Abordagem Histdrico-Critica é o que se constitui na ligagdo entre
a Pratica Social ¢ a problematizacdo. E quando se identifica os principais problemas
colocados pela pratica social. “Trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da Pratica Social e, em conseqiiéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar"
(SAVIANI, 2000, p. 71).

Em seguida o terceiro passo que ¢ a instrumentalizacio, etapa que, segundo Saviani
(2000, p. 71) consiste na apreensdao “dos instrumentos tedricos € praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. [...] Trata-se da apropriagdo pelas
camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta que travam diuturnamente para
se libertar das condicdes de exploragdo em que vivem”.

O quarto passo da Metodologia Historico-Critica, a catarse, refere-se ao

momento da expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
que se ascendeu. [...] é a passagem da sincrese a sintese. em conseqiiéncia,
manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica
em termos tdo elaborados quanto era possivel ao professor (SAVIANI, 2000, p.
72).

O ultimo passo da Metodologia Histoérico-Critica refere-se ao retorno a pratica social
final. Assim,

[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de
chegada (quinto passo) ¢ e ndo ¢ a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria
que constitui a0 mesmo tempo o suporte € o contexto, 0 pressuposto ¢ o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagoégica. E ndo ¢ a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da ag@o pedagogica. (SAVIANI, 2000, p. 72- 73).

Sendo assim pode-se concluir que, de acordo com as circunstancias, a avaliagdo pode
ser realizada de maneira informal, ou formal, ¢ neste momento que sdo organizados os
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instrumentos e definidos os critérios que demonstram o quanto o aluno se apropriou de um
conteudo particular bem como uma parte do todo social.

Consideracoes finais

De acordo com o que foi exposto, pode-se perceber o quanto ¢ importante que o
docente tenha o conhecimento tedrico das principais abordagens do processo ensino/
aprendizagem, bem como a sensibilidade de saber qual delas pode potencializar seu trabalho
no caso concreto, caso as exigéncias para o aprendizado se tornarem imperativas.

Um dos desafios que a educagdo vem enfrentando hodiernamente ¢ acompanhar e
saber lidar com a velocidade das evolucdes e as diversidades. O docente conservador, que
servia de referéncia ao profissional da educagdo passa agora a ser repensado para que o novo
paradigma possa conjugar os pontos positivos do antigo modelo somado ao que se vem
construindo nas ultimas décadas. Nao ¢ o caso de jogar o antigo conceito no lixo, e sim de
saber discernir o que € util para o desenvolvimento das atividades de forma produtiva.

Pode-se concluir que o docente deve ter habilidade para ndo engessar sua pratica
educativa, mas instigar os discentes a ndo ficar adstrito aos conhecimentos adquiridos em sala
de aula, incentivando-os a criar por meio de questionamentos e da pesquisa, o senso critico de
sociedade e de mundo.

Desta forma, torna-se cada vez mais necessario ao profissional da educacdo o
conhecimento tedrico das abordagens do processo de ensino/aprendizagem, como ponto de
partida de sua pratica educativa, alicerce em que o educador podera edificar seu
desenvolvimento pedagodgico, somando-se aos conhecimentos praticos que o cotidiano lhe
proporciona, podendo assim, aplicar com a maxima eficiéncia os conteudos em sala de aula.
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