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Resumo

O conceito de Deficiéncia Intelectual apresenta-se, hoje, como um dos mais polémicos e
ambiguos. Todavia, em tempos de Educacdo Escolar Inclusiva, faz-se urgente uma
compreensdo acurada sobre esse conceito e suas determinagdes. Nao se trata, contudo, de
recorrer a qualquer abordagem epistemoldgica, mas sim aquela que ndo ignora a relagdo
dialética que de fato hé entre as circunstancias endogenas e exogenas. Diante disso, o presente
artigo, fruto de estudos bibliograficos, tem como principal objetivo articular uma reflexao
totalizante sobre algumas dimensdes conceituais desta deficiéncia humana e suas principais
inter-relagdes. Para tanto, recorre as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural,
justamente por vislumbrar nos pressupostos tedricos dessa escola os fundamentos necessarios
para resolver tal impasse. Nesse sentido, as consideragcdoes de Vygotsky sobre deficiéncias
primarias e secunddrias, além de sua tese cldssica sobre a origem socio-cultural do psiquismo,
revelam-se de importancia decisiva para que se delineiem novos contornos paradigmaticos na
conceituagdo da Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Dialética. Educagao Escolar Inclusiva.
Introduciao

A presenga de alunos com Deficiéncia Intelectual nas classes regulares da educacao
basica materializa, em nosso pais, o Paradigma da Inclusdo. Contudo, isso ndo significa que
efetivamente ja se tenha compreendido em sua totalidade, no cotidiano escolar, o verdadeiro
significado do conceito Deficiéncia Intelectual, que, de fato, estd entre aqueles mais
complexos e indefinidos, revestido de uma multiplicidade de abordagens conflitantes entre si.

Assim, compreender este conceito em suas multiplas dimensdes revela-se de suma
importancia para a sustentacao tedrica da proposta atual de Educacao Inclusiva e, na verdade,
constitui uma condicdo sine qua non para o sucesso de praticas pedagdgicas que se pretendam
inovadoras, acolhedoras e comprometidas com a vivéncia do novo Paradigma, isto ¢, com a
constru¢do de uma escola aberta as diferengas individuais e as oportunidades de
aprendizagem que delas podem advir.

No entanto, essa ndo ¢ tarefa facil. Exige que encontremos, dentre os diversos modelos
explicativos, aquele nos dé a possibilidade de refletir sobre a Deficiéncia Intelectual de uma
perspectiva totalizante. Na maioria das vezes, o que encontramos ¢ uma explicacdo unilateral
para este fenomeno, de forma que fatores organicos e sociais costumam ser vistos como
opositores e nunca como agentes dialeticamente envolvidos na concretizacdo de uma mesma
problematica.

Mas nem tudo esta perdido. Conforme apontaram nossas pesquisas bibliograficas, a
Psicologia Historico-Cultural, de orientacao marxista e nascida no contexto revolucionario da
Russia socialista, ¢ o modelo que mais se aproxima de nossas pretensdes, sinalizando para
uma interpretacdo mais globalizada e precisa em torno da Deficiéncia Intelectual, muito
distante dos reducionismos tradicionais, que em nada tem contribuido para esclarecé-la e
somente agravam as incertezas conceituais a seu respeito.
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Vygotsky' (1896-1934) e seus colaboradores Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-
1979) sdo os principais expoentes dessa escola que, embora ainda pouco explorada no
Ocidente, tem importantes contribui¢cdes para dar as pesquisas contemporaneas, sobretudo no
que diz respeito ao estudo do carater sociogenético do psiquismo humano e ao entendimento
de como se organiza, no bojo das contradi¢des sociais, a personalidade da pessoa com alguma
deficiéncia, seja esta de natureza sensorial ou intelectual.

Por isso, nas proximas linhas, recorreremos amiude as consideragdes desses autores,
na tentativa de sintetizar seu posicionamento acerca da Deficiéncia Intelectual e, assim,
apontar novos contornos paradigmaticos para a (re)conceituacdo desta complexa condigdo
humana, tendo-se a pratica pedagdgica como a nossa principal interlocutora.

1. Deficiéncia Intelectual: Primeiras Aproximacdes Conceituais

A Deficiéncia Intelectual tem sido revestida de uma multiplicidade de abordagens e
conceitos, fragmentada em varios saberes: médicos, psicoldgicos, pedagdgicos e sociologicos,
sem que se chegue, contudo, a uma defini¢do mais articulada e precisa a seu respeito. A
auséncia desse conceito so dificulta e confunde o trabalho dos educadores, que se sentem
perdidos e desorientados pela profusdo de informagdes tdo dispersas.

Revela-se, portanto, urgente a busca por uma defini¢do mais coesa, capaz de integrar
ao mesmo tempo os planos bioldgico, psicossocial e educacional. De certa maneira, conforme
ja& anunciamos, isto ¢ possivel segundo os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural,
embora o proprio Vygotsky ndo tenha sintetizado claramente tal defini¢do, afirmando mesmo
que “O conceito de atraso mental’ é o mais indefinido e dificil da pedagogia especial”
(VYGOTSKI, 1997, p. 92, tradugdo nossa), pois “[...] engloba um grupo heterogéneo de
criancas” (VYGOTSKI, 1997, p. 92, tradugdo nossa).

No entanto, em diferentes textos, ele e seus colaboradores apresentam algumas
caracteristicas da Deficiéncia Intelectual, inclusive sua etiologia, o que nos possibilita ndo s6
organizar um conceito a partir de suas “pistas” e apontamentos, como também deixar
explicitados alguns de seus aspectos correlatos mais significativos.

Grosso modo, a partir de suas contribui¢des tedricas, € possivel afirmar que esta
deficiéncia ¢ um distirbio no desenvolvimento ontogenético das fungdes intelectuais do
individuo, sendo este disturbio congénito ou mesmo adquirido precocemente na infancia,
devido a complicagdes e enfermidades no Sistema Nervoso Central, fatores hereditarios ou
ainda “[...] por causa de penosas e desfavoraveis condi¢des de vida e de educagdo”
(VYGOTSKI, 1997, p. 92, tradugdo nossa). Como sintetiza Vygotsky (2004, p. 389), “Esses
fendmenos estdo relacionados, em sua maioria, a alguma deficiéncia organica do sistema
nervoso ou a doengas congénitas de secrecdo interna”, embora ndo perca de vista, na
profundidade de sua critica, que estes fenomenos também podem ser a expressao contundente
de uma “[...] enorme calamidade social que ¢ uma heranca da estrutura de classes da
sociedade” (VYGOTSKI, 1997, p.132, tradugdo nossa).

" O nome deste autor aparece grafado com algumas variagdes. Procuraremos, assim, manter a grafia original da
fonte consultada quando se tratar de referéncias de citagdes. Nos demais casos, adotaremos a forma Vygotsky,
largamente usada por autores brasileiros e estrangeiros.

? Vygotsky e seus colaboradores empregavam algumas expressdes para se referir as criangas com deficiéncia
intelectual, tais como atrasadas, retardadas, débeis ou até idiotas, que, atualmente, além de estarem em desuso,
sdo consideradas preconceituosas e legalmente condenaveis. Todavia, no contexto historico desses autores, elas
ndo tinham a carga negativa de que hoje estdo recobertas e, na verdade, refletiam a nomenclatura cientifica da
época.

An. Sciencult Paranaiba v.2 n. 1 p. 180-187 2010




182

Na mesma dire¢do, seu colaborador Leontiev (2007) entende a Deficiéncia intelectual
como um “atraso” no desenvolvimento das fung¢des intelectuais, evidenciado, sobretudo, pelas
dificuldades de aprendizagem escolar, que podem ter por base alteracdes organicas, isto &,
“[...] existe o problema do papel dos supostos bioldgicos e das caracteristicas individuais, em
especial as caracteristicas dos tipos diversos de atividade nervosa superior, que desde logo
ndo podem ser ignorados” (LEONTIEV, 2007, p. 104-105). Contudo, assim como Vygotsky,
ndo exclui a possibilidade de que esse mesmo ‘“atraso” possa ser intensificado por
circunstancias sociais e educacionais inadequadas, desfavoraveis a estruturagdo do psiquismo
infantil. Como ele mesmo se questiona, “Estas criangas [com diagndstico médico e
psicologico de Deficiéncia Intelectual] t€ém de ser verdadeiramente postas a margem, ou o seu
destino esta determinado pela acao de condigdes e circunstancias, condi¢des que poderiam ser
mudadas, circunstancias que poderiam ser eliminadas para lhes permitir um
desenvolvimento?” (LEONTIEV, 2007, p. 87).

Além disso, preocupa-se ainda com as “[...] caracteristicas da esfera emotiva e
motivacional da personalidade da crianca, que revestem grande importancia” (LEONTIEV,
2007, p. 105), haja vista que a motivacdo psicoldgica, quando bem conduzida nas situagdes
pedagdgicas, pode propiciar a crianca o engajamento nas atividades cientificas e sociais, a
ponto de viabilizar a superacdo de algumas de suas dificuldades cognitivas. Como bem
ratifica Vygotsky (2004, p.192-193), explicitando essa estreita relacao entre intelecto e afeto,
“uma pessoa pouco capaz para ocupagdes cientificas nas escolas, incapaz de decorar qualquer
regra, revela-se excepcionalmente talentosa e capaz em um campo de atividade que desperta
nela o interesse”.

Luria, por sua vez, fala em dificuldades no uso pleno das capacidades mentais devido
a “[...] defeitos objetivos do cérebro [...]” (LURIA, 1992, n.p., tradugdo nossa), mas também
nao deixa de perceber a interferéncia da dimensao cultural. O autor ressalta que, em algumas
circunstancias, a causa direta da deficiéncia intelectual ndo pode ser encontrada apenas em
“fatos bioldgicos”, podendo também ser intuida da “[...] influéncia inadequada do meio
cultural” (LURIA, 1992, s.p., tradug¢do nossa) a que algumas criangas sao submetidas.

Estes apontamentos nos permitem sintetizar uma conclusdo evidente: Vygotsky, Luria
e Leontiev ndo desconsideram os fatores endogenos, de natureza bioldgica e individual, que,
em muitos casos, sdo a causa imediata da Deficiéncia Intelectual. Preocupamo-nos
sobremaneira em deixar isso claro, porque, de fato, ao sopro de alguns modismos, ela tem
sido banalizada e sua existéncia, questionada. Desse modo, ela é convertida tdo-somente em
“um ‘construto’social e culturalmente elaborado” (BEYER, 2006, p. 23), de tal forma que
causas eminentemente biologicas sdo ‘“‘sociologizadas”, causando-se ainda mais confusdo
sobre o termo.

Contudo, para os mesmos autores, 0os aspectos exdgenos, de natureza ambiental e
social, ndo devem ser vistos, em hipotese alguma, como algo de importancia menor, que
possa ser negligenciado. Vygotsky (1997) ¢ enfatico ao afirmar que a presenca de uma
deficiéncia organica, seja ela fisica ou intelectual, ¢ um grande obstaculo a socializagdo das
criangas, que acabam postas a margem do convivio social e sdo alienadas da apropriacdo dos
bens culturais a que teriam direito, em circunstancias “normais”. Com o isolamento dai
decorrente, seu desenvolvimento cognitivo ¢ prejudicado, podendo mesmo estacionar nos
niveis mais primitivos.

Na verdade, podemos afirmar, sem nenhum equivoco, que Vygotsky e seus
colaboradores rompem com a primazia absoluta dos determinismos bioldgico e socioldgico,
ambos imprecisos € inaceitdveis na tarefa de conceituar responsavel e criticamente a
Deficiéncia Intelectual, abrindo, em vez disso, espago para a percep¢ao da interdependéncia
entre ambos os fatores. Para eles, esta deficiéncia ndo ¢ “[...] a simples soma das fungdes e
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propriedades subdesenvolvidas” (GURTLER apud VYGOTSKI, 1997, p. 12, tradugdo
nossa.), mas sim ¢ um processo dialético, social e historicamente situado, a tal ponto que:

[...] ndo significa negar as caracteristicas fisicas relacionadas socialmente como
deficiéncias, mas sim afirmar que o que caracteriza a deficiéncia, nesta concepgao,
ndo sdo as questdes fisicas, mas sim o tipo de interagdes que envolvem um sujeito
que apresenta tais caracteristicas. Assim, ¢ possivel pensar que este sujeito pode
relacionar-se ¢ constituir-se de outras formas, a partir de outras interagdes
(GARCIA, 1999, p. 44).

Dessa forma, a Deficiéncia Intelectual ndo pode ser deduzida como uma completa
incapacidade das fungdes psicointelectuais, uma impossibilidade em todos os aspectos da vida
humana. Em primeiro lugar, ressalta Vygotsky (1997, p. 20, grifo do autor, tradu¢do nossa)
“Uma crianga com um defeito ndo ¢ inevitavelmente uma crianga deficiente. O grau de sua
deficiéncia e de sua normalidade depende do resultado da compensagdo social, isto ¢, da
formacdo final de toda a sua personalidade” (VYGOTSKI, 1997, p. 20, grifo do autor,
traducdo nossa), a qual s6 pode efetivamente constituir-se no jogo das interagdes sociais,
conforme fica demonstrado acima, nas palavras de Garcia (1999).

Assim, a simples presen¢a de uma “disfuncdo” neuroldgica ndo basta para caracterizar
a crianca como “deficiente”. Para tanto, ¢ preciso que se busque uma dimensdo conceitual
mais ampla, de maneira a ser possivel analisar também e principalmente as suas
oportunidades e possibilidades de adaptagado e participagdo social, seu desempenho nas tarefas
cotidianas e o seu grau de independéncia e de sistematizagao psiquica da realidade, por meio
dos instrumentos culturais de pensamento humano, como a linguagem racional.

Além disso, numa crianca com Deficiéncia Intelectual, uma funcao psicoldgica pode
estar preservada e outra ndo, o que a habilita em algumas areas e compromete seu éxito em
outras. Por isso, “O débil mental nunca pode ser apresentado como débil mental em todos os
aspectos. Sempre ¢ preciso perguntar-se em que consiste a deficiéncia do intelecto, porque
existem possibilidades de substitui¢do, e ¢ necessario fazé-las acessiveis ao débil mental”
(VYGOTSKY, 1997, p. 24, traducao nossa.). Em outras palavras, isso significa que, durante o
processo educativo, deve-se preferencialmente lancar mao das habilidades e capacidades
mentais preservadas nesse individuo como forma de sua compensar suas limitagdes naturais.
Por essa via, ¢ mais facil e possivel “[...] formar a base para o desenvolvimento de suas
capacidades integrais” (LURIA, 2003, p. 34) e ainda resgatar seu status social, seu valor
como ser humano indispensavel a coletividade.

E justamente por esse caminho, que nio coloca a margem da educacio as forgas
positivas que podem existir por tras do rétulo da Deficiéncia Intelectual e acredita que “O
defeito ndo ¢ s6 uma fraqueza, mas também uma forca” (VYGOTSKI, 1997, p. 48, tradugdo
nossa), que devemos pensar, determinar e transformar o conceito desta deficiéncia no
ambiente escolar. Contudo, para isso, precisamos perscruta-la ainda mais para saber até que
ponto ha interdependéncia entre os aspectos endogenos, exdgenos e psicologicos, bem como
em qual desses aspectos a pratica pedagdgica pode concretamente vislumbrar resultados com
sua atuacgdo. De fato, isso exige uma continuagdo vigorosa de nossas discussdes em um novo
topico.

2. Deficiéncias Primarias e Secundarias: um encontro dialético
Neste topico, vamos prosseguir com a discussdo anterior, aprofundando melhor alguns

pontos e acrescentando novas reflexdes. Como ja antecipamos, ao referir-se a deficiéncia
intelectual, e também as demais, Vygotsky sempre procurava compreendé-la numa
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ambivaléncia entre sua natureza biologica e social. Ele tinha consciéncia de que “O defeito
cria umas dificuldades para o desenvolvimento orginico e outras, distintas, para o
desenvolvimento cultural” (VYGOTSKI, 1997, p. 27, grifo do autor, tradugdo nossa). Por
isso, estabeleceu dois conceitos basicos na area da Defectologia, ciéncia russa que estudava as
“anormalidades” das criancas, suas deficiéncias fisicas e intelectuais.

Num primeiro momento, distinguimos as deficiéncias primarias, que, no caso da
Deficiéncia Intelectual, referem-se aos danos congénitos ou precocemente adquiridos do
Sistema Nervoso Central, correspondendo, portanto, “[...] ao déficit organico devido a fatores
biologicos endégenos [...]” (GINDIS apud ASSUMPCAO JUNIOR; SPROVIERI, 2000, p.
21). E o ncleo patolégico da deficiéncia, que impde as criangas determinadas e
incontestaveis limitagdes funcionais.

As desordens primarias, por sua vez, acarretam, no plano social, uma mudanca de
atitude das pessoas em relagdo as criancas, porque “O defeito orgadnico se realiza como
anormalidade social da conduta” (VYGOTSKI, 1997, p. 73, tradugdo nossa). Tao logo se
percebe a deficiéncia, elas sdo vistas, perante o coletivo, como seres diferentes, menos
desenvolvidos e anormais. Por causa disso, acabam isoladas num mundo a parte e sdo tratadas
de um modo especial, envolto pelo sentimento de pena ou pelo assistencialismo incapacitante
(VYGOTSKI, 1997; RODINA, 2006).

A deficiéncia manifesta-se, entdo, com um atributo negativo e desviante da
personalidade e as criangas passam a sentir um “complexo de inferioridade”, introjetado nelas
de fora para dentro, isto ¢, do plano social para o individual (VYGOTSKY, 1997). Desse
conflito entre o individuo e a sociedade, que lhe impede uma plena participagdo nas atividades
humanas e espacos coletivos, podem resultar as deficiéncias secundarias. Estas levam ao
agravamento da deficiéncia existente. No caso da Deficiéncia Intelectual, isso ¢ especialmente
preocupante, pois, como assinala o proprio Vygotsky,

E um fato que a personalidade social da crianga retardada estd comprometida e nio
desenvolvida. Mas em nenhum outro caso se manifesta com tanta claridade como
neste o carater social da deficiéncia. A crianga retardada se isola por si s6 do
ambiente de seus contemporaneos. O estigma de imbecil ou de deficiente a coloca
em condigdes sociais totalmente novas e todo o seu desenvolvimento transcorre em
uma dire¢do completamente nova (VYGOTSKI, 1997, p. 92-93, tradugo nossa).

Nesse sentido, Assumpg¢do Junior e Sproviere (2000, p. 22) afirmam que, assim,
“Observamos, entdo, além das perturbacdes organicas, dificuldades na realizagdo de
atividades esperadas socialmente, bem como as conseqiientes alteragdes no relacionamento
com o mundo” (ASSUMPCAO JUNIOR; SPROVIERI, 2000, p. 22).

Explicando melhor o que foi dito acima, podemos pensar que o desenvolvimento de
habilidades intelectuais e sociais de uma crianga com deficiéncia intelectual ficara seriamente
comprometido, ndo tanto pelas condigdes organicas desfavoraveis, mas pelas barreiras e
desvantagens socialmente impostas. Como cita Vygotsky (1997, p. 93, traducdo nossa), “As
conseqiiéncias sociais da deficiéncia acentuam, alimentam e consolidam o proprio defeito”, o
que confere aquela um carater explicitamente dialético, em que agentes endogenos e exdgenos
se retroalimentam na personalidade do sujeito com alguma limitagdo intelectual.

Nesse ponto, ¢ de grande importancia esclarecer que Vygotsky pdde captar, com a
devida intensidade, esta influéncia dos aspectos sociais na caracterizagdo da Deficiéncia
Intelectual em virtude dos fundamentos teéricos marxistas de sua producdo intelectual. De
fato, antes de Vygotsky, Marx e Engels ja haviam demonstrado a influéncia da coletividade
na formagdo e afirmagdo do individuo, afirmando que “Sé na comunidade (com outros, ¢ que
cada) individuo tem os meios de desenvolver em todas as dire¢des as suas aptidoes; s6 na
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comunidade, portanto, se torna possivel a liberdade pessoal” (MARX; ENGELS, 2002, p. 84).

Assim, ampliando tais ideias do Marxismo, Vygotsky entende que o desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores ¢ um processo guiado pelo outro, mediado pelas demais
pessoas que circundam a crianga e constituem sua coletividade, orientado do plano
interpsiquico para o plano intrapsiquico. Por isso, esse processo ndo pode ser obstruido
totalmente e apenas pelas limitagdes fisicas ou intelectuais do préprio individuo, mas, em
grande medida, por vias secundarias, derivadas da fragilidade de suas experiéncias socio-
culturais. Em suma,

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
atividades sociais, ou seja, como fungoes interpsiquicas: a segunda, nas atividades
individuais, como propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como
fungoes intrapsiquicas (VIGOTSKII, 2003, p. 114, grifo do autor).

Sendo assim, ¢ possivel pensar finalmente em um redimensionamento do conceito
sobre a deficiéncia intelectual, que ¢ ao mesmo tempo biologica e socialmente determinada,
primaria e secundaria, individual e social, pois nenhum desses aspectos ganham sentido
separadamente, nem podem fornecer, sozinhos, uma explicacdo totalizante para o fendmeno,
ja que:

[...] tudo tem a ver com tudo, os diversos aspectos da realidade se entrelagam, e, em
diferentes niveis, dependem uns dos outros, de modo que as coisas ndo podem ser
compreendidas isoladamente, uma por uma, sem levarmos em conta a conexao que
cada uma delas mantém com coisas diferentes (KONDER, 2006, p. 58)

Porém, no que se refere explicitamente as questdes de cunho pedagogico, ¢ possivel e
necessario determinar uma linha mais precisa de atuacdo perante esta deficiéncia, frente a
tantos de seus determinantes. Nesse sentido, alertamos para que a educacao inclusiva que se
processa em nosso pais nao esteja tdo preocupada com as restricdes cognitivas e sensoriais
impostas pelos nexos primarios da questdo, dificeis ou impossiveis de serem contornados,
pois assentam-se nas bases organicas do desenvolvimento ontogénico. Por outro lado,
recomendamos que se preocupe e se ocupe verdadeiramente com as dificuldades de
estruturacdo psiquica decorrentes das deficiéncias secundérias. Na fala do grande lider da
Psicologia Historico-Cultural, “O fato ¢ que a educagao deve lidar ndo tanto com estes fatores
bioldgicos, como com suas conseqiiéncias sociais” (VYGOTSKY, 1993, n.p., traducdo
nossa).

E justamente no enfrentamento dessas consequéncias sociais e das complicagdes
intelectuais delas decorrentes aos sujeitos com Deficiéncia Intelectuall que a Pedagogia pode
atuar, articulando uma proposta de ensino fundamentada na vivéncia coletiva entre
educadores e educandos, menos negligente para com o estabelecimento de mediagdes sociais
que propiciem o pleno desenvolvimento infantil. Ainda segundo Vygotsky (1997, p. 223,
tradugdo nossa), “Assim como ¢ praticamente inutil lutar contra a deficiéncia e suas
consequéncias diretas [primarias], ao contrario, ¢ legitima, frutifera e promissora a luta contra
as dificuldades [secundarias] na atividade coletiva”.

Assim, com essa breve explanacdo, esperamos contribuir para que ao menos o0s
obstaculos sociais e ambientais enfrentados pelos alunos com Deficiéncia Intelectual sejam
minimizados nas atuais escolas regulares e surja, finalmente, a possibilidade de uma educagao
deveras inclusiva, em que todos os educandos possam vencer as barreiras culturais que
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restringem suas experiéncias sociais (interpsiquicas) e se interpdem a emergéncia e a
afirmag¢ao de suas habilidades. Somente quando isto deixar de ser utopia para tornar-se
realidade, esses alunos poderdo “[...] sair dos limites do sex meio imediato que, no caso,
constituiria simplesmente um obstdculo a uma expressao eventualmente mais completa da
riqueza das suas propriedades e aptiddes verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p.
172, grifo do autor).

Consideracoes Finais

Este artigo buscou problematizar o conceito de Deficiéncia Intelectual, na tentativa de
langar as bases para a articulagio de um novo conceito para esta complexa deficiéncia
humana, o qual desse conta de abordar a unidade dialética entre as maultiplas determinagdes
que incidem sobre ela, sobretudo no que diz respeito a interdependéncia entre os seus aspectos
organicos, sociais, psicologicos e educacionais.

Para isso, partimos de alguns pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, pois a
vinculacdo dessa escola ao Marxismo e os estudos de Vygotsky e seus colaboradores sobre
Defectologia em muito poderiam direcionar nossas reflexdes e desconstruir alguns equivocos
na interpretacdo daquele conceito, como, de fato, ficou patente em todo o nosso percurso
teorico.

Todavia, sabemos que a tarefa de sintetizar um enfoque conceitual de carater
totalizante para a compreensao do fenomeno Deficiéncia intelectual, com base nas premissas
vygotskianas, ndo foi aqui de todo cumprida. Esta tarefa carece de estudos ainda mais
sistematicos e mais substanciais, que talvez excedam em muito os limites de um artigo como
este.

Mas, com certeza, essa questdo pode e deve ser o foco de novas pesquisas, sobretudo
agora que o Paradigma da Educagdo Inclusiva tenta se afirmar ndo s6 no plano legal, mas
também na pratica educacional, ndo podendo, portanto, prescindir de uma so6lida base teorico-
metodoldgica que lhe dé sustentacdo e resolva, de uma vez por todas, as confusdes, oposigoes
e reducionismos que envolvem conceitos tdo fundamentais no préprio campo da Educagdo
Inclusiva.

Dessa situagdo, a problematica levantada em torno do conceito de Deficiéncia
Intelectual talvez seja apenas uma das varias pontas do iceberg, mas uma ponta de vital
importancia, de cujo enfrentamento a Academia e as escolas regulares ndo podem mais se
furtar, sob pena de comprometer o sucesso de toda a recente proposta educacional, prodiga
em usar o termo /nclusdo, mas nem sempre pronta a realmente torna-lo a manifestacdo de
uma vivéncia pedagogica concreta.
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