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Resumo: Temos como objetivo, neste artigo, verificar se o livro diddtico da 4* série do
ensino fundamental “A escola € nossa”, recomendado pelo MEC, apresenta uma diversidade
de géneros textuais, conforme preconizado pelas teorias atuais de ensino. Além disso,
pretendemos analisar o primeiro capitulo desse livro, Invengoes e Inventores, objetivando
verificar se as atividades de leitura desse capitulo propiciam condi¢gdes para que os alunos
possam relacionar o texto lido com a estrutura e funcionalidade do género textual em estudo.
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Abstract: The aim, in this article, is to verify if the didactic book of 4h grade of basic
education “the school is ours”, recommended by MEC, presents a diversity of literal sorts,
as praised for the current theories of education. Although, we intend to analyze the first
chapter of this book Inventions and Inventors, to verify if the activities of reading give
conditions to the students to relate the text read with the structure and functionality of the
literal sort in study.
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INTRODUCAO

Diversos sdo os géneros textuais circulados em nossa sociedade que tem por intuito
formar e informar o leitor sobre diversos assuntos e muito deles sdo géneros que prendem a
atencdo da crianca, tanto € que ele os manuseia diariamente. No entanto, 0s géneros mais
circulados, que sdo do agrado do leitor em formacao, e instigaria sua curiosidade ndo estdo
sempre nos manuais didaticos, ja que ndo privilegiam o contexto histdrico, politico, cultural e
religioso em que os alunos estdo inseridos.

Consideramos de suma importancia o trabalho com a diversidade de géneros em sala
de aula, uma vez que isso abre caminho para a amplia¢do de conhecimentos do estudante em
formagdo. Sabemos que as teorias de ensino atuais preconizam sobre a necessidade de se
abordar temadticas variadas relacionadas as préticas sociais € aos usos concretos da lingua.
Dessa forma, faz-se necessario a énfase no trabalho de leitura e escrita, abordando a estrutura
e a funcionalidade dos diversos géneros textuais mais circulados socialmente, visando
sempre a um melhor desempenho nas praticas comunicativas didrias.

Diante de tais pressupostos, temos observado que os autores de livro didético, de
posse de tais concepgdes e, visando a vender melhor sua mercadoria, t€ém tentado atender a
essas exigéncias educacionais.

Objetivando analisar como isso de fato tem ocorrido, o presente trabalho tem por
objetivo analisar se o livro didatico A escola é nossa, da quarta série do ensino fundamental,
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apresenta uma diversidade de gé€neros textuais e se as propostas de atividades de leitura e
escrita, do primeiro capitulo, exploram a questdo da estrutura e da funcionalidade do género
em estudo.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Vemos que no momento atual podemos contar com grandes variedades de géneros
que circulam em nossa sociedade. E assim quanto mais um género circula, mais ele se
modifica e se renova conforme as alteracdes e mudancas da sociedade, adaptam-se e se
multiplicam, assim, ndo podemos tomar os géneros como férmulas prontas e acabadas, faz-se
necessario ter sensibilidade para as combinagdes dos géneros, ndo podemos toma-los como
se fossem pecas que sobrepdem as estruturas sociais. Os gé€neros textuais sdo concebidos
como agdo social, como manifestacio do discurso nas mais diversas praticas sociais do
homem.

Dessa maneira, o trabalho com géneros textuais exige muito conhecimento do
professor para poder proporcionar ao aluno o contato com diversos géneros que circulam
socialmente que poderdo servir de instrumento para enfrentarem situacdes diversas de
comunicagao no dia-a-dia, pois

[...] o estudo dos gé€neros € uma area produtiva para o funcionamento da lingua e
para as atividades culturais e sociais. Em geral, os géneros se desenvolvem de
maneira dindmica e novos surgem com o desmembramento de outros, como, a
televisao, o radio e a Internet. (MARCUSCHI, 1995, p 19).

Assim sendo, podemos afirmar que género textual € a lingua em uso, seja quando
usamos a lingua na escola, seja quando usamos a lingua fora dela para nossa comunicagao,
seja quando usamos géneros escrito ou falado. Os géneros sdo linguas vivas, pois sdo
instrumentos de comunicagdo indispensavel a todas as pessoas. O fato de todas as pessoas
dominarem pelo menos alguns géneros dd uma base para que elas possam aprender outros,
de forma infinita. Assim vemos que

Existem géneros que circulam necessariamente em toda a populagdo como
formas organizadoras da vida social. Sdo eles os documentos em geral; as contas
e notas; nomes de ruas; enderecos; cédulas de dinheiro; atestados; formulério etc.
O certo € que o cidaddo, mesmo quando nao letrado em alto nivel serve-se de um
sem-ntimeros de géneros, mas em sua maioria bastante regulados e padronizados.
Diante disto pode-se indagar se a escola deveria trabalhar com estes
preferencialmente ou se deveria deixd-los de lado. (MARCUSCHI, 1995, p.32)

Para que o professor possa proporcionar ao aluno uma leitura critica do mundo, dos
fatos vivenciados € necessdrio que ele procure conhecer profundamente teorias que
permitem trabalhar de forma adequada os géneros. Para isso o professor precisa adotar uma
concepcao de género e a partir dela delinear meios de como introduzi-lo adequadamente em
sala de aula. A relacio dos géneros com suas respectivas situagdes comunicativas
apresentam-se de extrema importancia para o contexto de ensino, principalmente, porque
envolve um contexto especifico no qual se verifica uma dada situagdo concretizada por um
individuo que constitui e representa o discurso. Sendo assim, o género constitui-se em uma
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ferramenta de aquisi¢do de conhecimentos discursivos para professores e alunos em sala de
aula. Portanto,

[...] é devido a essas mediacdes comunicativas, que se cristalizam na forma de
géneros, que as significacdes sociais sdo progressivamente reconstruidas. Disso
decorre um principio que funda o conjunto de nosso enfoque: o trabalho escolar, no
dominio da produgdo de linguagem, faz-se sobre, os géneros, quer se queiram ou
ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda a estratégia de ensino e o
material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade. A
andlise de suas caracteristicas fornece uma primeira base de modelizacdo
instrumental para organizar as atividades de ensino que esse objeto de
aprendizagem requer. (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 51)

Bonini (2005) salienta que, os géneros textuais sdo formas interativas e reflexivas
de organizagdo social e de producdo de sentidos, pois circulam a todo momento na
sociedade de uma maneira fascinante, envolvendo linguagem, atividades enunciativas,
intencdes e outros aspectos, por isso, hd uma mistura de géneros que nao sao considerados
puros, temos géneros em circulacdo de maneira simples relacionada ao cotidiano como lista
de compra, anotacdo de venda e outros, e géneros retratados pela escrita que faz parte de
um uso mais oficializado da linguagem como romance, discurso cientifico e tantos outros.

Esse autor ainda comenta que, quando trabalhamos com os diversos géneros em sala
de aula, estamos levando uma outra forma de se comunicar, uma outra cultura para dentro
da sala de aula e ndo um simples modo de produgio textual, pois os géneros fazem parte da
sociedade, e como é producdo humana, eles variam de acordo com cada regido e cada
cultura. Sendo assim, s@o desiguais em cada funcdo, e com isso, acontece a multiplicacdo
dos géneros para atender as vdrias atividades do dia-a-dia.

2. ANALISANDO O LIVRO DIDATICO
Analisando os diversos textos apresentados no livro A escola é nossa, editora

Scipione, publicado em 2001, da 4* série do ensino fundamental, pudemos verificar que o
livro apresenta os seguintes textos:

TITULO DO TEXTO ASSUNTO GENERO
A frente de seu tempo As obras e vida de Leonardd Biografia
da Vinci
Robds que brincam Inventos de brinquedos de | Texto informativo
alta tecnologia
A bola Brinquedos desatualizados | Texto argumentativo
O catador de piolhos Invencdo maluca Narrativa de fic¢do cientifici
Uma linguagem descontraid{ Conversa informal entre Narrativa dialogada
amigos
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As letras e seus sons Palavras com o0 mesmo som| Texto explicativo

Vemos que nessa tabela aparecem alguns géneros que condizem com o que €
recomendado pelas teorias atuais. Os textos desse livro trazem alguns assuntos que s@o
vivenciados em nosso dia-a-dia, notamos a presenca dos seguintes géneros textuais: biografia
texto informativo, argumentativo, narrativa de fic¢do e texto explicativo. Pelo que se nota
ndo had exploracdo de apenas um género textual e ndo fica preso somente aos
tradicionalmente legitimados pelo meio escolarizado.

Entendemos que a escola deva trabalhar com os géneros textuais relacionados com as
atividades de nosso dia-a-dia, sdo praticas comunicativas que variam de acordo com
interacdo socio-comunicativa. O estudo dos géneros textuais € um caminho produtivo que
ajuda muito no funcionamento da lingua e nas atividades culturais e sociais, mas para se ter
bons resultados, ndo basta ter os textos a disposicio sem ter uma nogdo sobre seu
funcionamento e sobre como usa-los. E necessario trabalhd-los. Criar situagdes que permitam
a criangca a aquisicdo de conhecimentos, conhecer a estrutura destes textos aliados a sua
funcdo sécio-comunicativa. O trabalho com diversos géneros textuais precisa ocorrer de
maneira continua e sistemdtica. Nao basta o professor oportunizar uma atividade diferente a
cada quinze dias e no restante do tempo trabalhar com o método tradicional, atividades
mecanicistas, de completar espacos em branco, realizar c6pias. E necessdrio trabalhar com
géneros diversos de forma reflexiva, prazerosa, tendo sempre em vista as praticas
comunicativas mais importantes na sociedade.

Conforme argumentado pelo autor do livro diddtico em andlise, a proposta deste livro
didatico é oferecer oportunidade para o aluno compreender melhor a lingua com a qual
expressa € comunica, para que ele possa ler e escrever com mais seguranga. Nesse sentido,
notamos que as atividades de produgdes escritas também sdo variadas, pois ha sugestio de se
encenar uma peca teatral, criarem poemas a partir de nomes, escrita de biografia, textos orais,
oportunizar o debate sobre diferentes assuntos, realizar pesquisa de opinido, declamar
poemas, seguido de atividades motivadoras que levam o aluno a refletir e buscar mais
informagdes em outras fontes, o que oportuniza a ampliagdo das idéias e da criticidade dos
alunos.

3. ANALISANDO O CAPITULO INVENCOES E INVENTORES

Folheando o primeiro capitulo do livro em estudo Invengoes e Inventores, o primeiro

texto trabalhado é "A frente de seu tempo".

N
A frente de seu tempo

O italiano Leonardo da Vinci, um dos maiores génios de todos os tempos, viveu de 1452 a 1519. Tornou-se
conhecido como pintor, e sua obra mais famosa é o quadro Mona Lisa, que se encontra no Museu do Louvre,
em Paris, avaliado em mais de 100 milhdes de dolares. Seu trabalho, porem, foi muito além das telas e dos
pinceis. Ele também foi escultor, arquiteto, fisico, urbanista, mecanico, gedlogo, cartégrafo, engenheiro,
botanico e quimico. Dedicou sua vida a projetar objetos variados, como os tanques e os canhdes de guerra, o
barco movido a roda de pds, o submarino, as bombas e as pernas hidrdulicas, as pontes mdveis, os fornos, os
teares, € as escavadeiras.

Leonardo da Vinci achava que o homem podia voar. Por isso, desenvolveu teorias de vOo, criou um
equipamento para voo humano que reproduzia as asas dos pdssaros e desenhou projetos de hélices para
helicopteros. A maioria de suas cria¢des era tdo adiantada para sua época que sé pdde ser aproveitada dezenas
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ou centenas de anos depois de sua morte.
Abril Multimidia / Revista Recreio. Inven¢des: desafios
e descobertas. Sdo Paulo, Abril 2000.
(Colegdo De olho no mundo, v.9).

Analisando as atividades de leitura dessa unidade, temos a primeira pergunta do
questiondrio de leitura:

1.Vocé acha a vida de Leonardo da Vinci interessante?

Como vimos o texto conta um pouco da vida e obra de Leonardo da Vinci, e nesta
questdo o autor sugere que o aluno expresse sua opinido propria sobre a vida da personagem
em estudo, o que € diferente de transcrever partes do texto para o caderno do aluno.

Nesse sentido, Kleiman (2002) argumenta que, com uma crianga nas séries iniciais, é
importante a interagdo do professor com o aluno na construcdo dos significados do texto,
trabalhar com atividades diversificadas que estdo mais de acordo com a realidade e os gostos
da crianga, pois se for trabalhado algo que ela ja tenha um prévio conhecimento, torna-se
mais fécil a compreensdo. E para que ela se familiarize ou tenha convivio com a leitura é
indispensdavel fazer uso de diversos materiais de leitura, pois € nessa fase que a crianga esta
apta a desenvolver sua criatividade e potencialidade, e se ndo for praticada de forma
adequada e prazerosa, dificilmente, ela tomard gosto pela leitura, passando a ser um nao
leitor por toda a sua vida. E preciso instigar o aluno a novos desafios.

2.Vocé conhece outros pintores ou inventores? Quais?

Vemos que o autor do LD estimula o aluno a buscar mais informacdes além daquela
que se encontra no texto, despertando sua curiosidade para a busca de mais informagdes em
bibliotecas, internet ou outras fontes de pesquisa.

Kleiman (2002) afirma que a leitura ¢ uma atividade de suma importancia a ser
ensinada na escola, pois € um processo que possibilita a participacdo do homem na vida em
sociedade, em termos de compreensdao do presente, passado e em termos de possibilitar a
transformacdo sociocultural futura. No entanto, ndo se consegue formar bons leitores em
pouco tempo, adquirir o hdbito de ler € um processo que exige motivacdo tanto dos pais
quanto do professor. Desde pequena, a crianca deve ser incentivada a ler com os pais, € 0
professor tem a obrigacdo de dar essa continuidade, usando vdrios materiais de leitura, e
buscar novas fontes de entendimento, sempre de forma reflexiva, prazerosa, ler para os
alunos com entusiasmo e ndo ficar preso a um modelo alienado, a uma udnica forma de
ensinar.

3. O texto que vocé leu é uma biografia. Vocé jd leu alguma outra biografia? Sobre quem ela
falava?

Vemos que esta questdo oportuniza ao professor a dar inicio no trabalho com o género
textual “biografia”, porque para o aluno responder a esta atividade, o professor terd que
trabalhar com eles as particularidades de uma biografia, qual sua fun¢do, qual a forma mais
apropriada, quando se usa uma biografia, o que € importante, pois leva o aluno a reflexdo
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sobre a vida de outras pessoas e estimula o aluno a buscar informacgdes sobre a vida de muitas
pessoas que marcaram a nossa histdria, pessoas com quem ela se relaciona e que as vezes tem
pouco conhecimento de sua vida, como a familia, amigos, colega de classe. Assim, leva o
aluno a interagir, dialogar com outras pessoas desenvolvendo o seu cognitivo.

4.Quais informagoes aparecem no texto que vocé acabou de ler?

Essa questdo leva o aluno a refletir sobre o lido e reler novamente se ndo entendeu, e
também mostra ao aluno que os textos podem trazer vdrios tipos de informacdes, o que é
caracteristica do texto biografico, que é um texto informativo. Pois, a biografia € um género
que inclui variedades distintas e pode ser adaptado a finalidades diferentes, porque a funcdo
de um texto biogrifico € transcrever a trajetéria de um ser Unico e original, para que
possamos tragar a identidade de alguém refletida em atos e palavras.

5. Essas informagoes sdo reais ou imagindrias?

Vemos que o autor do LD, na unidade sob andlise, propde trabalhar com histérias
reais, que ¢ um género textual diferenciado das histérias imagindrias. O texto desta unidade
traz-nos informagdes reais, vivenciadas por uma pessoa real e ndo com narrativas de fic¢ao,
contos, lendas.

6. As informagoes contidas no texto sdo contadas pelo proprio Leonardo da Vinci? Como
vocé chegou a essa conclusdo?

Vemos que o autor propde ao aluno questionar sobre o lido, pensar sobre quem
escreveu a biografia, refletir sobre a pessoa gramatical do texto, pois sabemos que cada
escritor tem seu ponto de vista. Portanto, dependendo de quem o escreveu, a versdo tem um
ponto de vista, dependendo, poderd ter outro ponto de vista sobre o assunto. Sendo assim,
conforme o encaminhamento do professor, o aluno reflete sobre como aparece a escrita no
texto, levando a compreender que uma biografia tanto pode ser contada pela propria pessoa
ou por outra que conhece a histdria, que tanto pode enaltecer a imagem de quem estd sendo
biografada ou denegri-la, depende de quem a escreveu.

7.Vocé acha que lemos uma biografia com a mesma finalidade com que lemos uma bula de
remédio? Explique.

Aqui o autor sugere dois géneros textuais, oportunidade em que o aluno terd que
comparar e refletir sobre o que € uma leitura biografica, para que serve e qual a finalidade da
leitura de uma bula de remédio. Portanto, o aluno, dependendo da mediacdo do professor,
podera perceber as diferentes fungdes de um texto.

8.A partir daquilo que vocé observou, escreva o que é uma biografia. Faca isso com um
colega.

Leva o aluno a concluir com suas proprias palavras o que seria biografia. Para isso,
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ele precisa pesquisar, perceber a estrutura e as fungdes da biografia, os diversos tipos de
biografia. No entanto para isso precisard da ajuda do professor visando a complementar este
capitulo com outros textos biograficos para que ele possa melhor se familiarizar com esse
género, com os diversos estilos de se escrever uma biografia, para que depois o aluno possa
transpor tais conhecimentos para sua producdo escrita.

9.Em que pais nasceu Leonardo da Vinci? O que vocé observou para descobrir isso?

Considero esta questdo muito ingénua, pois, o aluno ndo precisa usar a imaginagao e
muito menos refletir, pois quem ¢ italiano € 16gico que nasceu na Itdlia. A crianca de quarta
série, em sua maioria, ja detém esses conhecimentos. E uma questio desnecesséria que nio
leva o aluno a refletir sobre os sentidos do texto, a produzir novos significados, a questionar
o lido ou a complementar os dizeres do autor.

Sabemos que conhecer um texto biografico € um conhecimento importante na vida
do aluno, ndo podemos negar seu valor. No entanto, ndo sabemos se é do interesse de todos
os alunos conhecer a vida de Leonardo Da Vinci. Acreditamos que ha textos que
despertariam mais aten¢do dos alunos dessa faixa etdria e também seria importante para a
ampliacdo da competéncia comunicativa de alunos de quarta série, que fosse levado para a
sala de aula, géneros que circulam com mais freqiiéncia no meio deles, mais comuns no
nosso dia-a-dia, de fécil acesso e que tem um significado maior na vida de criancas dessa
idade, que seriam certos rétulos de produtos, propagandas de produtos, propagandas
politicas, etiquetas de roupas, manuais de instru¢do de equipamentos. Isso porque ndo
podemos nos esquecer que as atividades de leitura, em cada caso, devem levar os alunos a
perceber que a composi¢do do género em todos os seus aspectos verbais € ndo verbais, as
informacOes que apresenta ou omite, o destaque que se di a algumas palavras mais que
outras € planejado de acordo com sua funcdo social e seus propdsitos comunicativos.
(LOPES-ROSSI, 1995, p. 62).

Como ja mencionamos, o primeiro capitulo do livro didatico em andlise, explora a
questao do género textual biografia, mas para melhor caracterizar esse género o livro deveria
trazer mais textos deste mesmo género. Além disso, a pratica de leitura de diversos géneros
precisa ocorrer de forma continua e global, partindo da realidade social, contextual, cultural e
ideoldgica dos educandos. Vemos que ainda falta trabalhar de uma forma que envolva mais
com aspectos que ocorrem na sociedade. Isso porque os géneros "sdo fenOmenos
relativamente plasticos com identidade social e organizacional bastante grande e sdo partes
constitutivas da sociedade". (MARCUSCHI, 1995, p. 23).

Podemos observar que no mundo em que vivemos hoje, faz-se necessario estar por
dentro de vdrias situagdes relacionadas a géneros, entretanto, é de fundamental importancia o
livro didético trazer questdes a qual proporcionard o desenvolvimento da autonomia do aluno
no processo de leitura e produgdo textual como conseqiiéncia do dominio do funcionamento
da linguagem em situagdes de comunicacdes concretas. O livro diddtico em analise traz
questdes que estimulam a reflexdo e a ampliagdo da visdo de mundo do aluno, mas,
percebemos que, ainda, ndo € suficiente para que o professor possa desenvolver um trabalho
de leitura e escrita, se ficar preso apenas neste livro. Uma vez que € importante termos em
mente que,
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[...] quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicag¢do. Nao
escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitagdo ou um
conto; nao falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposi¢do diante de
uma classe ou quando conversamos a mesa com os amigos. Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos
em condicdes diferentes. Em situagdes semelhantes, escrevemos textos com
caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos
de e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo facilitam a comunicagdo: a
conversa em familia, a negociagcdo no mercado ou no discurso amoroso. (DOLZ, &
SCHNEUWLY, 2004, p. 97 ).

E assim vemos que hoje no mundo globalizado em que vivemos a nossa maior
preocupacgdo estd ligada a questdo do contato que o individuo precisa ter com as vdrias
formas de escrita, e diante de tantas informacdes ainda encontramos dificuldade em certos
tipos de assuntos que tanto nos faz falta para atuarmos com mais precisdo e capacidade diante
de algumas situagcdes em que o meio nos proporciona, sendo assim, precisamos ter
conhecimento e estar atualizado com as varias formas de géneros. E isso tem que ser
trabalhado dentro da escola desde as séries iniciais para a crianga possuir o contato com fatos
reais que sdo vivenciadas no dia-a-dia.

CONSIDERA COES FINAIS

Ao analisarmos o primeiro capitulo do livro em anélise, percebemos que aparecem
alguns géneros importantes, sao propostos atividades que exigem interpretagcdes reflexivas
que os levam a raciocinar e buscar informagdes além do texto, mas, seria mais produtivo se
fosse trabalhado também com géneros que, as vezes, a escola ndo dd muita importancia,
mas certamente fard falta para o cidaddo ter um conhecimento mais amplo em sua vida
cotidiana.

Diante do exposto, podemos considerar que o livro didético até apresenta textos de
géneros variados, com atividades de leitura que proporcionam o questionamento € a busca de
mais conhecimentos além daquele que se encontra no livro didético, visa a capacitar a
autonomia do aluno para responder com mais seguranca e facilidade as questOes didrias.
Vemos que o autor trabalha com alguns géneros que enriquecem o conhecimento do aluno,
mas ainda existe uma pequena lacuna que impede o aluno de ter contato com o que realmente
€ considerado construtivo na drea de comunica¢do em relagdo a géneros, pois se o professor
ficar preso somente aos textos do livro didatico, podera estar limitando o acesso do aluno a
outros géneros, deixando de explorar em sala de aula, géneros que sdo mais usados no dia-a-
dia desse aluno e que seria importante explorar a estrutura e funcionamento da linguagem
nestes textos. Ja que sabemos que existe um numero muito grande de géneros que circulam
em nossa sociedade que precisam ser trabalhados de uma forma global.
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