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Resumo: A presente comunica¢do tem por finalidade fazer uma reflexdo tedrica sobre a
importancia da leitura para a producao textual, pois a leitura oferece a matéria prima do dizer.
Por isso, cabe ao professor explorar ndo s6 a temdtica do texto lido com seus alunos, como
também as marcas lingiiisticas do texto em estudo para que o estudante em formagdo possa
transpor essas caracteristicas para a producao textual. E assim, produzir textos utilizando elos
coesivos com mais adequacdo. Assim sendo, buscamos nas teorias sobre o ensino da lingua
materna, embasamento sobre o ensino de leitura e seus conceitos, relacionando-o com a
constru¢ao da textualidade e a produgdo textual.
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Abstract: The present commucation has for purpose a theoretical reflection about the
importance of the reading for the textual production, because the reading offers the raw
material of the tell. Because of this, if fits to the teacher explore not only the thematic of the
text read with your students, as well as the linguistics marks of the text in study so that the
student in formation can transpose these characteristics for textual production. This way, to
produce texts using cohesive links with more adaptation. That being the case, seeking in the
theories on the teaching of the native language, basement on the reading teaching and your
concepts, relating it to the text construction and the textual production.
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INTRODUCAO

Muito se discute na Educacdo que a falta de interesse dos alunos pela leitura estd cada
vez mais prejudicando o seu desenvolvimento na producdo textual. Hoje, mais do que nunca,
sabemos que a maioria dos textos elaborados nos vestibulares e nas escolas ndo apresentam
adequacdo concernente a textualidade, sobretudo, no que respeita aos elos coesivos e a
coeréncia.

Por isso, seria importante que o educador conscientizasse o educando de que a leitura
€ o alicerce da interacdo palavra x mundo. Sobre isso, Chiappini (2001, p. 22) afirma que:

[...] ao promover a intera¢do entre os individuos, a leitura compreendida ndo s6
como leitura da palavra, mas também como leitura de mundo, deve ser atividade
constitutiva de sujeitos capazes de interagir com o mundo e nele atuar como
cidaddos.

Com esses dizeres, a autora confirma o quanto a leitura é importante nas interacdes
dos individuos com o mundo e a sua importancia na formagdo de cidaddos capazes de
compreender os acontecimentos do mundo e, assim, superar um pouco de sua alienacdo. Para
isso, a atuacdo do professor é essencial, pois ndo serd por meio de leituras obrigatérias e
avaliativas que o aluno serd inserido no mundo dos leitores criticos e assiduos, o correto €
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estimular essa atividade oferecendo-lhes oportunidade para questionar e expor suas idéias.
Pode ser que com liberdade haja mais interesse e prazer por essa pratica.

Consideramos que a leitura ndo s6 amplia a visdo de mundo do leitor em formacgao,
como também oferece-lhe a matéria-prima do dizer, pois por meio do contato com textos
coesos e coerentes, aos poucos, o leitor poderd assimilar a organizacdo das palavras, dos
pardgrafos e seqiiéncias de idéias e, em seguida, transpor tais conhecimentos para sua
producdo textual. Esse contato do leitor com o texto deve ser constante, pois a cada novo
encontro entre autor/leitor/texto novas idéias surgirdo e novas palavras fardo parte de seu
vocabuldrio e novas estruturas de organizacdo textual fardo parte de sua competéncia
comunicativa.

Educador e educando devem caminhar juntos, respeitando-se e tendo consciéncia de
que ler favorece ambos os lados, pois quem sabe nunca sabe demais e quem nada sabe,
comega a assimilar desenvolvendo seu intelecto, avancando, assim, para um crescimento
moral e intelectual.

Assim sendo, temos como objetivo nesta comunicagdo fazer uma reflexdo tedrica
sobre a importancia da leitura para a produgdo textual. Por isso, cabe ao professor explorar
ndo s6 a temdtica do texto lido com seus alunos, como também as marcas lingiiisticas do texto
em estudo para que o estudante em formacdo possa transpor essas caracteristicas para a
producdo textual. E assim, produzir textos utilizando elos coesivos com mais adequagao.

1. CONCEITUANDO A LEITURA

Para melhor entender a importancia da leitura na formacdo de cada individuo e,
simultaneamente, nas producdes textuais, € necessario compreender e analisar os conceitos
que vdrios autores lhe designa. Para Bellenger (apud KLEIMAN, 1998, p. 17), a leitura se
baseia no desejo.

Esta concepcdo € uma opcdo. E tanto resultado da observagdo como de uma
intuicdo vivida. Ler € identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. E ser um

z

pouco clandestino, é abolir o mundo interior, deporta-se para uma ficcdo, abrir
paréntese do imagindrio. Ler é muitas vezes trancar-se (no sentido préprio e
figurado). E manter uma ligacdo através do tato do olhar, até mesmo do ouvido (as
palavras ressoam). As pessoas léem com seus corpos. Ler é também sair
transformado de uma experiéncia de vida, é esperar alguma coisa. € um sinal de
vida, um apelo, uma ocasido de amar sem ter a certeza de que se vai amar. Pouco a

pouco o desejo desaparece sob o prazer.

Tal concep¢do vem evidenciar que a leitura € o mergulho do individuo num mundo
repleto de simbologia, imaginacdo e desejo; por meio das quais as palavras vém em forma de
expressdo de sentimento e conhecimento. Na concep¢ao de Marisa Lajolo (apud GERALDI,
1982, p.59)

Ler ndo é decifrar como num jogo de adivinhacdes o sentido do texto. E a partir do
texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciond-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e ser dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra nao prevista.

A autora defende a idéia de que a leitura leva o leitor a diversas possibilidades de
compreensdo do texto, atribuindo suas significagcdes de acordo com as relacdes de outros
textos lidos por ele. Torna-se necessdrio que, no momento da leitura, haja também um
mergulho no universo textual, na constru¢do da textualidade de um texto, na intencdo de
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verificar os novos conhecimentos que o texto acrescentou em sua vida, verificar as marcas
lingiiisticas produtoras de significagdo textual.
Por isso Bamberger (2002, p. 23) afirma que a leitura é um processo complexo e:

[...] compreende varias fases de desenvolvimento. Antes de mais nada, ¢ um
processo perceptivo durante o qual se reconhecem simbolos. Em seguida, ocorre a
transferéncia para conceitos intelectuais. Essa tarefa mental se amplia num processo
reflexivo a propor¢do que as idéias se ligam em unidades de pensamento cada vez
maiores. O processo mental, no entanto, ndo consiste apenas na compreensdo de
idéias percebidas, mas também na sua interpretacdo e avaliacdo. Para todas as
finalidades praticas, tais processos ndo podem separar-se um do outro; fundem-se no
ato da leitura.

z

A definicdo acima, destaca que a leitura é um processo de desenvolvimento e
transforma¢ao do individuo, pelo qual ele terd um avanco no universo das simbologias,
armazenamento de diversas idéias seguido de compreensao e reflexdo. De fato, compreender
os diversos conhecimentos de mundo é partir do que € preciso para o indispensavel e refletir
sobre eles, torna-se o caminho para a criticidade do homem.

Segundo Geraldi (2003), “[...] a leitura € um processo de interlocucdo entre
autor/leitor mediado pelo texto. Encontro com o autor ausente, que se da pela sua palavra
escrita”. Entende-se também que a leitura é o exercicio pelo qual quem escreve (autor) e
quem estd lendo (leitor) se dialogam por meio dos signos e das significagcdes atribuidas por
ambos. Ja que

[...] o autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas
leituras de seu texto: deu-lhe uma significacdo, imaginou seus interlocutores, mas
n3o domina sozinho o processo de leitura de seu leitor, pois este, por sua vez,
reconstréi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor) significagcdo
(GERALDI, 2003, p. 91).

Diante desta defini¢cdo, pode-se compreender que autor/leitor caminham juntos na
producdo e entendimento do texto, pois um se apdia no outro € ambos desencadeiam o
processo de leitura e compreensao do texto. Na concepcao de Chiappini (2001, p. 22),

[...] o ato de ler € um processo abrangente e complexo, € um processo de
compreensdo, de intelec¢do de mundo que envolve uma caracteristica essencial e
singular a0 homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com o outro pela
mediagdo da palavra.

Percebe-se que a leitura nao é uma atividade simples que pode ser trabalhada
rapidamente e sem envolvimento do leitor e o mediador da leitura. A situagcdo € adversa, pois
ler é transformar-se, interagir e simbolizar, isso se torna complexo pela razdo de envolver
conhecimento (semantico e pragmatico) e este se adquire a vida inteira.
Tendo em vista todos esses conceitos sobre a leitura, podemos sintetiza-la assim:
e conhecimento;

transformacao;

interacao;

didlogo (autor/leitor e texto);

compreensdo da palavra e do mundo.
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2. A PRATICA DE LEITURA: UM SUPORTE PARA A PRODUCAO TEXTUAL

A escrita foi uma das formas que o homem encontrou para superar as limitacdes da
comunicacdo oral a distancia, de registrar a cultura do momento. No entanto, percebemos que
a escrita jamais substituird a fala por completo, ou seja, ela tem suas limitagdes, ndo
conseguiu imitar a fala. Ambas sdo formas de comunicacdo diferentes uma da outra, possuem
marcas e caracteristicas proprias. Em geral, as marcas da oralidade sdo percebidas pelo olhar,
a impostacdo de voz, os gestos que dao ao texto falado muita expressividade, o que auxilia na
constru¢cdo da coesdo e coeréncia textual; mas quando se trata do texto escrito em situagdao
formal, as marcas da oralidade ndo devem aparecer, entdo, para que o texto se torne mais
coerente serd necessario elaborar a produ¢do com o maior cuidado possivel, fazendo uso de
pontuacdes, sinalizacdes, explicitacdes, uso adequado dos vocédbulos e elos coesivos para que
0 texto possa se tornar compreensivel ao interlocutor a distancia.

A complexidade sintética, detalhes pormenorizados dos fatos, diversificagdo lexical e
de elos coesivos sdo fundamentais no processamento do texto escrito. Para se alcancar essas
caracteristicas, todo cuidado € pouco, serd necessaria muita leitura, revisao e releitura do texto
em producdo e dos textos pretextos. No entanto, para se chegar a esta concepgao de escrever,
€ preciso antes que o escritor seja o sujeito que produz texto e que conta a sua histéria, com
suas palavras. Com relacdo a isso Britto (2003, p.128) afirma:

A producdo de texto € marcada, em sua origem, por uma situa¢do muito particular,
onde sdo negadas a lingua, algumas de suas caracteristicas bdsicas de emprego, a
saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu
papel mediador da relacdo homem-mundo. O cardter oficial desta situacdo
denominard todo processo de produgdo da redacdo, sendo fator determinante de seu
resultado final.

Entendemos por funcionalidade, quando o autor, ao escrever seu texto, tem o que
dizer, um objetivo para escrever, e quando lemos também temos que ter um objetivo. Assim, a
funcionalidade esta relacionada a esse objetivo, o de cumprir o papel de suprir a busca dos
objetivos tanto do locutor como do interlocutor do texto. E quando falamos em subjetividade,
queremos aqui que seja entendida como a idéia ou ideologia expressada pelo redator, e mais
ainda a necessidade que o sujeito “eu” tem de expressar os seus conhecimentos, 0 seu ponto
de vista sobre o mundo e os fatos, sem se fechar no discurso dos programas escolares.

Quando falamos em subjetividade queremos esclarecer que os alunos sao capazes de
produzir textos que representam o produto das reflexdes deles, quando eles t€ém o qué dizer,
para quem dizer, assumem suas opinides, tornam-se sujeitos do seu dizer. Segundo Geraldi
(1993), enquanto sujeito, temos sempre algo a dizer, e que as produgdes de textos de nossos
alunos podem se enquadrar no que se tem a dizer, se tiver voz para isso, pois se o aluno
apenas repete o discurso da escola, ndo serd um sujeito transformador, e sim, um mero
repetidor.

Geraldi (1993) ainda estabelece uma distincao entre producgdo de textos e redagdo, para
ele redacao é o mero repetir do discurso da escola, o produzir textos é o aluno ser agente de
seu proprio discurso. Para produzir um texto é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz;
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e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c¢) e (d). (GERALDI, 1993,
p-103).

Parafraseando o autor, podemos afirmar que ao se produzir um texto o sujeito precisa
dizer aquilo que estd de acordo com suas vivéncias, principalmente fora da sala de aula, a
razdo do dizer comega com as situagdes concretas, do interesse da turma. E muito dificil
escrever somente por exigéncia do professor, € necessdrio incentivar o aluno a ir além dessa
exigencia, que busque as proprias razdes para iniciar seu discurso. Com relacdo ao se ter para
quem dizer, devemos lembrar que se o aluno tiver o seu interlocutor concreto, ele realmente
terd para quem dizer o que tem a dizer do sujeito que é. Ao se comprometer com o que diz, o
produtor quer ser levado a sério, portanto ele escolhe estratégias que comprometem e
seduzem, pois ele tem pontos de vista, e € sujeito dentro do seu dizer e fazer.

Infelizmente, quando analisamos algumas producdes textuais, sejam elas produzidas
por alunos inseridos no ensino fundamental ou médio, constatamos que muitas ndo possuem
uma seqiiéncia logica, as idéias ndo sado interligadas, os pardgrafos soltos, sem muitos elos
coesivos para estabelecer a conexdo necesséria na composicao das idéias.

3. A QUESTAO DA TEXTUALIDADE: A COESAO E COERENCIA TEXTUAIS

Para que haja coesdo e coeréncia nas producdes textuais de seus alunos, é necessario
que o docente propicie momentos de leitura e, simultaneamente, mostre aos mesmos os elos
conectivos presentes em um texto e a sua importancia na produgdo de significados e o quanto
€ importante ser coeso e coerente nas suas produgdes. Na verdade, ao ler um texto coeso, o
educando poderd aos poucos assimilar o sentido da existéncia dos termos lingiiisticos
significativos na construc¢do da textualidade, prestar atenc¢do na estrutura do texto, pois afinal
0 que € um texto?

Qualquer pessoa ligada ou ndo a prética escolar ja ouviu falar em texto, mas o que é
um texto? Para responder a essa pergunta comec¢aremos por Platdo e Fiorin (1995, p.11) que
faz duas consideragdes sobre texto:

1* consideracdo: O texto ndo € um aglomerado de frases.
2% consideracdo: Todo texto contém um pronunciamento dentro de um debate de
escala mais ampla.

Sobre a 1* consideragdo, havemos de concordar, segundo o autor, que “[...] o texto ndo
¢ um aglomerado de frases”, pois para que se possa entender o que o emissor quer nos trazer
como mensagem, € necessario que as frases estejam fazendo parte de um contexto maior, aqui
devemos entender contexto “[...] a unidade maior onde se encaixa a unidade lingiiistica
menor”’. Com relagdo a segunda considerag¢io, também hé de se concordar que somos parte de
uma sociedade e nela nos comunicamos, fazemos nossos pronunciamentos, portanto
participamos de um debate, de escala mais ampla que é a nossa “entrada” na sociedade.

Ainda sobre o que € texto, na nota introdutéria de A Coeréncia Textual, Kock e
Travaglia (1993, p.10) afirmam que texto:

[...] serd entendido como uma unidade lingiiistica concreta (perceptivel pela visdo ou
audicdo), que é tomada pelos usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em
uma situagdo de interagdo comunicativa, como uma unidade de sentido e como uma
funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida, independente de sua extensdo.

Conforme vamos aprofundando sobre o que é texto, vamos aprofundando em seu

significado e percebemos que ha muitos implicitos numa situacdo de interagdo comunicativa,
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e se o leitor ndo vivenciou a situagdo, esse texto pode nao ser entendido como uma unidade
lingiiistica concreta — com comunicagao.

Segundo ainda Koch (1997, p.20), atualmente, “[...] o texto deixa de ser entendido
como uma estrutura acabada (produto), passando a ser abordado no seu proprio processo de
planejamento, verbalizagdo e constru¢do”. Havemos de concordar com o dito pela autora,
porque realmente no momento de concretizacdo da atividade verbal, os interlocutores se
interagem ou atuam cooperativamente de forma a compreender o outro.

Para Marcuschi (1983 apud KOCH, 1997, p.12-13),

z

O texto é o estudo das operagdes lingiiisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da produgdo, construgdo funcionamento e recepcao de textos escritos
ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial ao nivel dos constituintes
lingiifsticos, a coeréncia conceitual ao nivel semantico e cognitivo e o sistema de

pressuposi¢des e implicacdes a nivel pragmitiCO da producdo de sentido no plano
das acdes e intencdes.

Como € possivel ver, diante do que se 1€ sobre o que € texto, sempre ha algum
implicito ou inten¢do comunicativa no momento da enunciacdo que o leitor pode nao
perceber. Normalmente, quando se ouve alguns professores falarem sobre textos, € comum
ouvir falar sobre a incoeréncia do que foi escrito, ou como o texto tem seus paragrafos mal
interligados (coesdo). Segundo o afirmado por Marcuschi (1983 apud KOCH, 1997), a coesao
e a coeréncia fazem parte da producdo de sentido do texto, porque sem eles a linearidade
(aspecto proprio da coesdo) e a organizacdo dos niveis da produgdo de sentido (aspecto da
coeréncia) ndo haveria as relacdes de sentido, ou melhor, da constru¢dao de sentido. Para isso
passaremos a entender melhor essa construcio de sentidos.

E importante salientar que a coesdo “[...] refere-se aos modos, como os componentes
do universo textual, isto €, as palavras que ouvimos ou vemos estdo ligadas entre si dentro de
uma seqiiéncia” (BEAUGRANDE e DRESSLER apud KOCH, 1997, p. 18). Pode-se
constatar que por meio da coesdo, obtém-se um texto em que os termos lingiiisticos estdo
distribuidos adequadamente na estruturagdo do texto e a0 mesmo tempo se relacionam entre
si.

Segundo Halliday & Hasan (apud CABRAL 1990, p. 11):

As relagdes coesivas ocorrem quando a interpretacio de algum elemento no discurso
depende da interpretacdo de outro. Um pressupde o outro, no sentido de que ndo
pode ser decodificado sem recorrer ao outro. Quando isso acontece, a relacdo de
coesdo ¢ estabelecida e os dois elementos estdo integrados na estruturag@o do texto.

Koch (1997) conceitua a coesdao como o fendmeno que diz respeito ao modo como os
elementos lingiiisticos presentes na superficie textual se encontram interligados, por meio de
recursos também lingiifsticos, formando seqiiéncias veiculadoras de sentidos. E por meio dos
mecanismos de coesdo que se vai tecendo o "tecido” (tessitura) do texto.

Esta autora, seguindo os principios de Halliday e Hasan, aponta para o fato de que um
texto ndo € um produto de uma justaposicdo de elementos lingiiisticos sem referéncias entre
si, pois quando se reconhece uma determinada manifestacdo verbal como sendo constitutiva
de um texto, estd implicita a idéia de que existem “lagcos”, “nds”, “ligas”, “elos coesivos”
entre seus componentes e que, dessa forma, conferem-lhe uma miutua dependéncia de
significacdo. Assim, existem varios tipos destes “elos”, varios procedimentos lingiiisticos por
meio dos quais relacionam-se entre si os procedimentos de um texto, tais como referéncia,
substituicdo, elipse, conjungdo, e a coesdo lexical.
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Diante da afirmacdo acima, fica evidente que num texto os elos coesivos sao
fundamentais na producdo textual, um elemento antecede o outro, formalizando o texto e
mostrando a relevancia de estarem interligados no contexto.

Um outro principio de textualidade que merece destaque € a coeréncia textual, esta se
mostra como uma seqiiéncia légica de idéias baseados no entendimento do autor/leitor. Para
Costa Val (1999, p. 05), a

[...] coeréncia é considerada fator fundamental da textualidade, por que ¢é
responséavel pelo sentido do texto. Envolve ndo sé os aspectos l6gicos e semanticos,
mas também cognitivos, na medida em que depende do partilhar conhecimentos
entre os interlocutores.

Assim como a coesdo estabelece o sentido do texto por meio da unidade lingiiistica, a
coeréncia € indispensdvel no texto, pois é o elemento indispensdvel pela construcdo e
organizacdo de idéias apresentadas. Nao devemos entender coeréncia por mera qualidade de
um texto, mas sim como resultado de uma construgao feita pelos interlocutores num momento
de interagdo comunicativa.

Segundo Costa Val (1999, p. 06),

A coesdo € a manifestacdo lingiiistica da coeréncia; advém da maneira como os
conceitos e relacdes subjacentes sdo expressos na superficie textual. Responsdvel
pela unidade formal do texto; constréi-se através de mecanismos gramaticais e
lexicais.

Como vimos em Costa Val, a coesdo é “saber” como trabalhar o texto, escolher a
palavra adequada, fazer uso adequado das normas gramaticais e, principalmente, dos elos
coesivos, pois fazem parte da construcao de sentidos de um texto. Sabemos que um vocabulo
pode ser reconhecido pela substituicdo de um termo por outro, (sinonimia, antonimia,
hiponimia, a hiperonimia; a reiteracdo pela simples repeticio de um item lexical) e a
associag¢do, como o préprio nome diz, fazer uma relac@o de itens vocabulares pertencentes as
mesmas idéias. E por meio do uso gramatical adequado, tais como: os pronomes anaféricos,
os elementos cataféricos, os artigos, as elipses, os empregos verbais, que relacionados num
certo contexto promovem o nexo desse contexto.

4. A PRATICA DE LEITURA E A AMPLIACAO DO LEXICO

Devido ao fato de que a leitura de um texto depende muito do entendimento dos
léxicos gramaticais nele inseridos, torna-se necessario que no momento em que o leitor ndo
assimilar o significado do texto, ele tenha um diciondrio adequado e um mediador competente
(professor) para auxiliar no esclarecimento de suas dividas e conseqiientemente no
conhecimento de novos vocabulos.

Pode-se dizer que um texto coeso e coerente decorre também da multiplicidade de
suas palavras, ou seja, o produtor eficiente tem que ser conhecedor do significado de vérias
palavras e, simultaneamente, saber usi-las no momento exato. E importante salientar que esse
processo de apreensdo lexical é tdo importante para um leitor experiente quanto para aquele
que estd iniciando sua caminhada, pois “[...] no caso de leitores principiantes, o efeito
cumulativo de 1éxico desconhecido, ainda que na propria lingua, pode ser tdo devastador para
a compreensao como se tratasse de uma lingua estrangeira.” (KLEIMAN, 2002, p. 72).

Além do diciondrio e do glossario que possuem caracteristicas semelhantes, outro item
que merece destaque neste contexto € a inferéncia lexical. Para Kleiman (2002, p. 69):
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Quando nos deparamos com uma palavra pela primeira vez, uma nova giria, por
exemplo, ou uma nova palavra de uma lingua estrangeira, adquirimos uma idéia
aproximada do significado da expressao, a partir do contexto lingiiistico em que ela
¢ usada. Isto €, inferimos o significado dessa palavra nova a partir do contexto. Aos
poucos, mediante novos contextos, vamos adquirindo uma idéia mais precisa do
significado. Quando passamos a usar a palavra, entdo, hd uma transformacio desse
conhecimento inicial.

A autora procura revelar que a inferéncia lexical é a aproximagdo do sentido da
palavra por meio de outros contextos, palavra esta que ndo possui um significado exato como
nos diciondrios, mas que auxiliam na compreensao do significado do texto, pois a cada novo
encontro, temos sempre uma idéia coerente de seu verdadeiro significado.

O educador como mediador desse processo de compreensdao da palavra e
enriquecimento do vocabuldrio, deve sempre estar se atualizando para que perante as
indagacoes de seus alunos, ele possa colaborar, no minimo, indicando onde o aluno deve
consultar para sanar suas didvidas, o que é de suma importancia para a ampliacdo do 1éxico
ativo da crianga e para que ele possa produzir textos com mais coesdo, coeréncia e
informatividade.

CONSIDERACOES FINAIS

O contetdo do artigo exibido revela que os subsidios propiciados no ato da leitura,
tais como: ampliacdo da visdo de mundo, o enriquecimento do vocabulario, a questdo do
reconhecimento dos elos coesivos, a coeréncia textual leva o individuo a adquirir uma
bagagem de conhecimento essencial para ampliar seus conhecimentos, o que poderd
contribuir para que tenhamos produtores de textos com mais conteido, com clareza e
criticidade.

Elaborar um texto coeso e coerente é sinal de compreensdo de mundo, competéncia
gramatical, discursiva, lingiiistica e, conseqiientemente, hdbito de leitura. Isso é a funcdo
essencial da escola. No entanto, diversas pesquisas nos mostram os problemas textuais
detectados nas producgdes textuais de alunos em fase de escolarizagdo, em redagdes de
vestibulares e em textos de alunos do curso superior, fica-nos evidente que a escola niao tem
conseguido muito €xito na formacdo de leitores e produtores de textos.

Para melhor entender essa situacdo, temos como propdsito de pesquisa de iniciacdo
cientifica (pesquisa em andamento), analisar como os alunos, que terminam a primeira etapa
do ensino fundamental, estdo construindo a significacdo textual em suas produgdes escritas.
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