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REGULAR A PARTIR DE UMA NOVA PERSPECTIVA
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Resumo

A discussdao sobre inclusdo social ndo ¢ atual, no entanto, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular s ganhou visibilidade a partir da Declaragdo de Salamanca
(1994), sendo fortalecida no século XXI, principalmente nos ultimos anos. Com essa
compreensdo ¢ que buscamos elaborar, de forma contextualizada, uma sintese da evolugdo do
pensamento em relacdo a pessoa com deficiéncia, mais especificamente, com deficiéncia
intelectual. Definimos pela pesquisa bibliografica, apoiadas nos estudos da teoria Historico-
Cultural, com a compreensdao de que o trabalho realizado deve partir da descoberta das
habilidades da pessoa com deficiéncia intelectual em interagdo com outras pessoas, com
deficiéncias ou ndo. Os estudos historicos e sociais sobre a educacdo especial, e de forma
particular, a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino
nos permite compreender a realidade atual nos propiciando meios para pensarmos em uma
educagdo com oportunidades de efetiva aprendizagem.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Inclusdo escolar. Teoria Historico-Cultural.
Introduciao

As discussdes tedricas sobre a educagdo escolar inclusiva tém trilhado caminhos
diversos. Ha estudiosos que defendem a inclusao total dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, tendo Maria Tereza Egler Mantoan como uma das principais defensoras desse
posicionamento. Outros teéricos, de uma linha mais cautelosa defendem uma proposta de
educagdo inclusiva gradativa, alegando que as escolas e professores ndo estdo preparados para
receber alunos com maior comprometimento organico em sua deficiéncia, principalmente no
caso da deficiéncia intelectual.

Buscando compreender historicamente essas tendéncias, chegamos aos estudos de
Vygotsky (1988, 2003). Este autor apresenta alternativas para que o aluno possa frequentar a
escola e, de fato, aprender. Assim, a perspectiva Historico-Cultural vem se despontando nesse
meio de discussdo, pois faz com que estudiosos do assunto comecem a voltar sua aten¢do para
a descoberta das habilidades das pessoas, deficientes ou ndo.

Em nossos estudos bibliograficos, foi possivel levantar as formas de tratamento que as
pessoas com deficiéncias recebiam nos paradigmas que antecederam o da Inclusao, a saber: o
Paradigma da Institucionalizagdo e o dos Servigos ou Integragdo. Essas duas formas de
atendimento as pessoas com deficiéncia nao lhes possibilitava a ascensdo no meio estudantil e
no trabalho, sendo condenadas a ficarem anos em uma mesma série e/ou a irem para o
mercado de trabalho fazendo apenas atividades repetitivas, que nao requisitavam de modo
algum suas habilidades intelectuais.

Assim, percebemos que esses paradigmas nos levavam a caminhos que ndo eram
justos, nem igualitdrios. Diante disso, os estudos historicos permitiram, entdo, que
trilhdssemos outros caminhos, que nos apresentassem novas alternativas para a inclusao
escolar, a partir de tedricos que tém uma visdo critica sobre o assunto.
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1. Breve contexto historico, social e cultural das pessoas com deficiéncia

A trajetdria das pessoas com deficiéncia ndo tem sido facil mundialmente e, no Brasil,
a situagdo, nao ¢ diferente. A forma como a sociedade trata as pessoas com deficiéncia estd
estritamente ligada aos fatores econdmicos, sociais e culturais de cada época. A historia
aponta que os cuidados destinados as pessoas com deficiéncia foram caracterizados pela
segregacdo, acompanhada pela consequente e gradativa exclusdo, sob diferentes argumentos e
sentimentos, como preconceitos, ignorancia, religiosidade, assistencialismo, dependendo do
momento e contexto histérico focalizados.

Com essa compreensdo, resolvemos contribuir com esse campo de pesquisa a
deficiéncia intelectual, que constitui, no ambito escolar, segundo estatisticas recentes do
Ministério da Educagao (BRASIL, 2007), o maior grupo entre as deficiéncias atendidas, tanto
no ensino regular quanto em instituigdes especializadas. No entanto, haja vista a abrangéncia
da tematica, optamos aqui por dissertar a respeito da deficiéncia intelectual. Além disso, ha
muita imprecisdo sobre o conceito dessa deficiéncia, o que trouxe e ainda traz dificuldades
para os educadores, para trabalhar uma proposta educacional que contemple toda a
diversidade humana.

E nesse sentido que o presente artigo tem o intuito de refletir sobre a necessidade de
ndo apenas integrar, mas incluir o aluno com deficiéncia intelectual nas escolas regulares,
partindo da premissa de que essas pessoas podem se desenvolver. Elas t€ém o direito de viver
em sociedade. Em seu livro, Bartalotti traz reflexdes referentes a exclusdo, e afirma que:

A exclusdo ndo se resolve, portanto, pela simples ‘inclusdo’ do sujeito em
determinado espaco social, ou em determinado direito. Ndo se inclui por decreto,
qualquer que seja a situacdo; os decretos supdem o direito civil, mas a inclusdo
efetiva passa por caminhos mais complexos, pela superagdo de obstaculos muitas
vezes historicamente arraigados na sociedade (BARTALLOT]I, 2006, p. 17).

Trata-se, portanto, de algo maior, ndo apenas de uma mudanca de espacgo. Consiste
numa mudanca social do papel que essas pessoas historicamente vinham ocupando, pois o
valor atribuido a diferenga ¢ construido nas relacdes humanas. A exclusdo, portanto, nasce
dos valores socialmente atribuidos a ela, legitimada por esses valores, crengas, ideologias,
que, muitas vezes, estdo arraigados na sociedade. E preciso, entfio, pensar a inclusio como um
conceito bastante complexo que ndo se resolve pela simples inclusdo da pessoa num
determinado espago social.

Na Idade Média, as pessoas com deficiéncia tinham um tratamento diferenciado. Elas
eram consideradas criminosas, loucas, possuidas pelo demoénio, produto de castigo das
transgressdes morais. Essas pessoas deveriam ser afastadas do convivio social, ser internadas
em hospicios, ou mesmo sacrificadas. A propria sociedade legitimava tais praticas
excludentes e as considerava como normais. Tal conduta pautava-se na ideia de que era
necessario separar as partes “sas” das partes “doentes” pois estas poderiam corromper
aquelas. Assim, tudo o que fugisse do padrio de normalidade vigente era excluido
(AMARAL, 1994).

Somente a partir de meados do século XVI surge o atendimento a pessoa com
deficiéncia, quando a questdo sai das decisdes da igreja para se tornar objeto da medicina,
com procedimentos de avaliagdo e de intervengao médica e psicologica, visando, por meio da
educacdo, modificar e normalizar o individuo, como condicdo essencial para sua integragdo
na sociedade.
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O modelo médico considera a deficiéncia como um problema da pessoa,
diretamente causado por uma doenga, trauma ou condicdo de satde, que requer
cuidados médicos prestados em forma de tratamento individual por profissionais. O
tratamento da deficiéncia estd destinado a conseguir a cura, ou uma melhor
adaptagdo da pessoa e uma mudanca em sua conduta. (OMS/CIF, 2001, n.p).

Porém, o que se constatou nos estudos ¢ que “[...] esse modelo tem se mostrado pouco
eficiente, pois baseia sua acao no objetivo de eliminar a diferenca, definindo-a, a priori, como
algo indesejavel. Ora, a diferenca, muitas vezes, ndao pode ser eliminada [...]”
(BARTALLOTI, 2006, p. 21). Essa ideia tem sido alterada gradativamente mediante o avango
dos processos historicos e das mudancas sociais, embora tenha deixado marcas significativas
em alguns paradigmas que estabeleceram as relacdes da sociedade com esse segmento
populacional.

Um dos principais paradigmas da Educagao Especial € o da Institucionalizagdo, por se
caracterizar pela construcdo de espacos fechados e isolados, nos quais as pessoas com
deficiéncia eram retiradas de suas comunidades de origem e mantidas em instituicdes como
conventos, asilos, hospitais psiquiatricos ou escola especiais. Elas eram mantidas nesses
espagos proprios, situados bem distantes, de maneira que a sociedade se sentisse protegida
dessas pessoas, consideradas como indesejaveis. Foi nesse contexto que emergiu, em muitos
paises, a “Educacdo Especial” para as criangas com deficiéncia, mantidas e administradas por
instituicdes voluntarias, em sua maioria religiosas.

Baseado no principio da normalizagdo, originado na Escandinavia, emerge o
paradigma da integragdo, que se referia a necessidade de modificar a pessoa com deficiéncia,
de forma que esta pudesse se assemelhar o mais proximo possivel dos demais cidaddos, para
entdo ser inserida, integrada, ao convivio em sociedade.

[...]. Propde-se nesse modelo que os alunos sejam atendidos em suas necessidades
segundo duas orienta¢des: encaminhd-los para recursos especializados ‘somente
quando necessario’; ¢ mové-los a fim de ocupar a classe comum ‘tdo logo
possivel’. Com essas indicacdes, e alertando para a existéncia de diferengas entre
esses autores, estavam previstos para o seu atendimento: classe comum; classe
especial; escola especial; e o atendimento em ambiente domiciliar e/ou hospitalar.
(MANTOAN, 2005, p. 38).

Esse modelo integracionista, segundo Mantoan (2005), ndo conseguiu respeitar seus
proprios principios, isto ¢, oferecer um conjunto de servigos especializados de modo que o
aluno com deficiéncia intelectual, ao potencializar suas habilidades, pudesse ter garantido o
direito de estar em espagos sociais (como a escola regular). Além disso, ainda segundo a
autora, o encaminhamento do aluno com deficiéncia intelectual para a educagdo especial nao
se justificava pela necessidade, mas pelo fato de ser discriminado na classe comum. Desse
modo, sua permanéncia na educagdo especial nao tinha tempo determinado.

Assim, no que se refere a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, uma das
alternativas indicadas ¢ a classe comum, cuja matricula nesse modelo estd
condicionada ao tipo de limitagdo que o aluno apresenta, ficando mais distante
desse espaco escolar quem menos se ajusta as suas normas disciplinares ou de
organizagdo administrativa e pedagogica (MANTOAN, 2005, p. 39).

Ao se considerar o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, vamos realizar
uma discussao a respeito das pessoas com deficiéncia intelectual, visando a contribuir para o
pleno desenvolvimento de suas capacidades e sua efetiva inclusdo na sociedade e também sua
formacgao para o trabalho. Como se pode observar:
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As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas € que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias
lingiiisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (BRASIL, 1994, p. 17-18).

Um dos principais documentos internacionais que marcaram essa tendéncia de
inclusdo total foi a Declaracdo de Salamanca, aprovada na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca/Espanha (UNESCO, 1994), que
tem como diretriz que as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas entre outras condigoes.

Tal principio contempla o atendimento de toda a diversidade existente em nosso meio
social, admitindo que todas as pessoas sdao diferentes, e devem ser tratadas com igualdade.
Para que esta proposta seja colocada em pratica, as escolas necessitam passar por mudangas
significativas a fim de cumprir o seu papel “[...] primordial e insubstituivel: introduzir o aluno
no mundo social, cultural e cientifico; e todo o ser humano incondicionalmente tem o direito a
essa introdu¢ao” (BRASIL, 2006, p.07).

Assim, a atual Legislacdo Brasileira prevé as adequagdes necessarias nos sistemas de
ensino para que a inclusao seja implantada. A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educagdo Basica, no
seu art. 3°, reza que:

Por educagdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de
modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica (BRASIL, 2001,

n.p.).

Destarte, a inclusao escolar de todas as pessoas nas escolas ¢ uma das principais metas
oficiais, partindo-se do pressuposto de que a educacdo inclusiva se caracteriza como uma
ampliacao de acesso a educagado por parte dos grupos historicamente excluidos. Corroborando
esta afirmativa, citamos Mantoan (1998, p. 44):

O principio democratico da educagdo para todos s6 se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles,
os alunos com deficiéncia. A inclusdo, como conseqiiéncia de um ensino de
qualidade para todos os alunos provoca e exige da escola brasileira novos
posicionamentos € ¢ um motivo a mais para que o ensino se modernize e para que os
professores aperfeigoem as suas préaticas. E uma inovagdo que implica num esforgo
de atualizagdo e reestruturacdo das condigdes atuais da maioria de nossas escolas de
nivel basico.

O objetivo principal da inclusdo escolar, segundo a autora é:

[...] tornar reconhecida e valorizada a diversidade como uma condi¢do humana
favorecedora da aprendizagem. Nesse caso, as limitagdes dos sujeitos devem ser
consideradas apenas como uma informacao sobre eles que, assim, ndo pode ser
desprezada na elaboragdo dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre
a identificacdo de suas possibilidades, culminando com a construgdo de alternativas
para garantir condi¢des favoraveis a sua autonomia escolar e social, enfim, para que
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se tornem cidaddos de iguais direitos (MANTOAN, 2005, p. 40).

Portanto a inclusdo depende de mudangas fundamentais da sociedade, e exige um
esfor¢o coletivo no combate contra o preconceito e a discriminagdo assegurando-se a todos,
sem distingdo, o direito de participacdo nos mais variados segmentos sociais para que possam
exercer sua cidadania plena.

2. Nova perspectiva para a Inclusao Escolar

A inclusdao dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino exige uma
reorganizagdo do sistema educacional e de todos que estdo envolvidos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que se obtenha éxito no processo educacional. Isso implica
necessariamente uma revisao de antigas concepgdes e paradigmas educacionais.

Atualmente, atendendo aos anseios das pessoas com deficiéncia, vé-se uma nova
perspectiva de inclusdo com base no desafio de construir uma sociedade democréatica, calcada
nos direitos e deveres humanos. E a escola, tendo um papel social, tem como desafio
encontrar solugdes que possibilitem a inclusdo e a permanéncia de todos os alunos com
deficiéncia, sem discrimind-los ou segrega-los, mas sim aceita-los em suas diferengas e
trabalhar suas habilidades, respeitando-os como sujeitos ativos, com suas singularidades.

A escola, ao matricular os alunos em uma determinada série, inicialmente reconhece
que eles sdo diferentes, embora espere que, ao término do ano letivo, tornem-se iguais no que
se refere ao dominio do conhecimento estabelecido para essa determinada série, caso ndo
sejam sdo reprovados. Para tanto hé a necessidade de se impulsionar mudanga de paradigmas
vivenciados nas instituigdes escolares, de forma que estes se pautem pela reconstrugcdo da
educagdo e do processo educativo como um todo, em vez de se caracterizarem por uma
postura excludente, desfavoravel ao trajeto de inclusao e mudanca do sistema social.

No entanto, a deficiéncia intelectual ainda constitui um entrave para a escola comum,
seja pela complexidade do seu conceito, seja pela dificuldade de organizagao de um trabalho
pedagogico, ou até mesmo pelo fato de sempre se trabalhar com alunos a partir de um modelo
unico de ensino/aprendizagem, sem considerar a diversidade humana (BRASIL, 2006). Por
isso, antes de qualquer coisa, ¢ relevante compreender o conceito de deficiéncia intelectual.

A defini¢do adotada nos textos e documentos oficiais do Brasil foi proposta
inicialmente, pela Associagdo Americana de Retardo Mental (AAMR), definicdo essa aceita
internacionalmente. Essa defini¢do transparece explicitamente no conceito de deficiéncia
intelectual recomendada pela Politica Nacional da Educagdo Especial, do Ministério da
Educagao e Cultura (MEC) entendido como:

[...] funcionamento intelectual geral significamente abaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a duas ou
mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo de responder
adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes aspectos: comunicagdo,
cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e comunidade,
independéncia na locomogdo, satide e seguranca, desempenho escolar, lazer e
trabalho (BRASIL, 1995, p.15).

A definicdo da AAMR ¢ concebida, desde 1992, como “multidimensional”. De inicio,
sofreu inimeras criticas por enfatizar demasiadamente as limitacdes do sujeito. No entanto,
em 2002, tal associagdo revisou e ampliou sua defini¢do de deficiéncia intelectual
considerada, a partir de entdo uma perspectiva “socio-histérico-cultural”. Ja traduzida e
publicada no Brasil, desde 2005 a nova conceitua¢do vem sendo adotada e difundida pelos
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documentos educacionais oficiais (BRASIL, 2005).

Esse sistema multidimensional ¢ a favor de uma concep¢ao em que o desenvolvimento
varia conforme apoios ou suportes recebidos pelo individuo, almejando-se superar a ideia de
que a deficiéncia intelectual ¢ uma condi¢do estdtica e permanente. Nele, a deficiéncia
intelectual ¢ compreendida como um fendmeno relacionado com o desenvolvimento da
pessoa, as interagdes sociais e apoio que recebe, ndo somente com base em pardmetros de
coeficiente de inteligéncia (QI abaixo de 70) e de classificagdo nos niveis leve, moderado,
severo e profundo.

O diagnéstico da deficiéncia mental ndo se esclarece por uma causa organica, nem
tdo pouco pela inteligéncia, sua quantidade, supostas categorias e tipos. Tanto as
teorias psicologicas desenvolvimentistas, como as de carater sociologico,
antropologico tém posi¢does assumidas diante da deficiéncia mental, mas ainda
assim ndo se conseguiu fechar um conceito unico que dé conta dessa intrincada
condi¢do. (BRASIL, 2006, p. 10).

Numa abordagem sdcio-historica, Vygotsky (1997 apud SAAD, 2003) busca explicar
os mecanismos intelectuais, afetivos e sociais, sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia mental, o autor traz contribui¢des importantissimas, pois:

Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que estudavam a crianga
deficiente, Vygotsky concentrou sua aten¢do nas habilidades que tais criangas
possuiam, habilidades estas que poderiam formar a base do desenvolvimento de
suas capacidades integrais. Interessava-se mais por suas forcas do que por suas
deficiéncias. Seu modo global de estudo, rejeitava as descri¢des simplesmente
quantitativas de tais criangas, em termos de tragos psicoldgicos unidimensionais
refletidos nos resultados dos testes ¢ das habilidades que poderiam formar a base do
desenvolvimento de suas capacidades integrais. Em vez disso, preferia confiar nas
descrigoes qualitativas da organizagdo especial de seu comportamento (LURIA
apud SAAD, 2003, p.34).

O ser humano nasce apenas com recursos bioldgicos, mas com a convivéncia social,
com seus valores e sua cultura, esses recursos concretizam o processo de humanizagao,
essencialmente possivel por meio do processo ensino/aprendizagem. Nesse sentido, Vygotsky
reconhece que o desenvolvimento se dé inicialmente por mecanismos elementares como:
reflexos, reagdes automadticas, associacdes simples, dentre outros condicionados
principalmente por determinantes biologicos. Por outro lado, denominadas de processos
psicologicos superiores emergem de um processo de interacdo do organismo individual com o
meio fisico e social em que vive, e referem-se aos processos que caracterizam o
funcionamento psicologico tipicamente humano, como, por exemplo, agdes conscientemente
controladas, atencao voluntdria, memorizacdo ativa, pensamento abstrato, etc. Essas
estruturas, por sua vez, sdo construidas e (re) construidas com base no uso de instrumentos e
de signo, que servem como elementos mediadores da relacdo do sujeito com o mundo
(VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 2006).

A crianga com deficiéncia intelectual tem alteragdes nos processos mentais que
interferem na aquisicdo da leitura, dos conceitos ldgico-matematicos, na realiza¢do, no
desempenho social, e em outras habilidades humanas. E nesta dire¢do que se enfatiza a
importancia da mediag@o, desde os primeiros anos de vida, de atividades culturalmente ricas,
que possibilitem o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, mediante a
constante estimulagdo (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 2006).

Vygotsky, (1997 apud SAAD, 2003) afirma que o quadro da deficiéncia pode
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atenuar-se em face de influéncia direta da estimulacdo, e que as interagdes sociais podem
produzir a transformagdo de cddigos e funcdes inatas, elaborando novas formas
especificamente culturais de comportamento. Esse mesmo autor ressalta que:

O melhor coletivo sdo os agrupamentos heterogéneos que se dé nas interrelagdes
entre os mais ativos ¢ os intelectualmente menos dotados, em que as combinagdes
sociais ocorrem entre niveis proximos e favorecem a aquisi¢ao de novas qualidades
e particularidades (SAAD, 2003, p. 95).

Nesse sentido, Vygotsky também sugere que:

[...] mesmo as criangas menos aptas para acompanhar um ensino na escola em geral
podem participar de formas complexas de trabalho sem ficar 4 margem da
sociedade. Essas criangas podem demonstrar capacidades para uma agdo racional no
aspecto intelecto pratico, podendo desempenhar-se satisfatoriamente, muitas vezes
até melhor que as que ndo apresentam deficiéncias (VYGOTSKY, 1997 apud
SAAD, 2003, p. 130).

Assim, torna-se justificavel a inclusao das pessoas com deficiéncia intelectual nas
escolas regulares e na sociedade de um modo geral, reconhecendo-se a diferenca como
diversidade humana.

No entanto, o que temos visto ¢ uma tentativa de superagdo da exclusdo, muitas vezes
calcada em uma pratica empobrecida, com uma visao estereotipada daqueles a quem a agao
pedagogica inclusiva se destina. Isso fica claro quando observamos algumas agdes
desenvolvidas baseadas no assistencialismo, na pena, na caridade. Tais a¢des em vez de
proporcionar transformagdo da condigdo social dessas pessoas, terminam por manté-las
segregadas no meio social. Avangando um pouco mais em nossa reflexdo podemos lancar a
seguinte pergunta: Por que a deficiéncia intelectual ainda causa tanto impacto nas pessoas?

A resposta estd no preconceito diretamente relacionado as reagdes negativas frente ao
estranho, a algo que parece ameacador. “O preconceito diz respeito a um mecanismo
desenvolvido pelo individuo para poder se defender de ameagas imagindrias, e, assim ¢ um
falseamento da realidade, a qual o individuo foi impedido de enxergar [...]” (CROCHIK, 1997
apud BARTALLOTI, 2006, p. 25).

Assim, acreditamos que superar preconceitos e esteredtipos ¢ o principal caminho para
se possibilitar, situagdes de interagdo social entre os sujeitos reais, que garantam o pleno
desenvolvimento das pessoas com ou sem deficiéncia.

Conclusao

Diante da concepcdo vigotskiana, entendemos que a escola e o professor sdo
essenciais para o desenvolvimento da crianga. O professor, na perspectiva da educagao
inclusiva, € aquele que busca possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social de
todos os alunos, na medida em que pode proporcionar-lhes novas formas de constru¢do do
conhecimento. Isso significa que sua mediagdo pedagodgica deve ser capaz de leva-los a
superar os conceitos meramente espontdneos ou elementares para que também se apropriem
dos conceitos cientificos ou superiores, constituidos na interagao social e escolar. Nesse
processo, o professor deve reconhecer as capacidades de cada aluno e respeitar suas
limitagoes.

Por outro lado, ¢ necessaria uma mudanca de postura da sociedade em relacdo as
pessoas com deficiéncia intelectual, pois, se realmente queremos construir uma sociedade
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inclusiva, devemos nao mais ter um olhar estereotipado. Precisamos pensar inclusivamente,
isto é, reconhecer o outro e perceber sua diferenca ndo como um fator predominante, mas
buscando o que esse outro tenha de melhor e respeitando sua singularidade. A escola, nesse
sentido, tem a tarefa de inserir todas as pessoas com deficiéncia num contexto social
estimulante e interativo, promovendo condi¢des democraticas a todos os alunos no processo
ensino/aprendizagem. Em outras palavras, ndo basta s6 garantir acesso ¢ a permanéncia a
escola regular que ai forem matriculados ¢ preciso dar condi¢des para o desenvolvimento
social e escolar de todos os alunos com deficiéncia.

Em sintese, as pessoas com deficiéncia, especificamente, aquelas com deficiéncia
intelectual, ndo precisam de caridades, pena. Elas necessitam apenas de oportunidades.
Apesar de muitos acreditarem que a inclusao € utopia, a inclusdo escolar e social ¢ sim
possivel. Somente por meio dela, conseguiremos, finalmente, construir uma sociedade justa,
em que os valores humanos possam ser respeitados.
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