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Resumo: Este artigo discute bibliograficamente a inclusdao de pessoas com necessidades
especiais na rede de ensino. Sendo em especial o problema atual da inclusdo. E ainda aborda
uma andlise histérica do processo de inclus@o no Brasil e Franga, bem como sua implantagao. Ao
final traca algumas consideracdes referentes as transformagdes no sistema de ensino e a
necessidade de politica e a pratica-pedagdgica, que garantam capacitagdo, atualizacdo e
sensibilizacao de toda comunidade escolar.
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Abstract: This article discusses bibliographically the inclusion of individuals with special needs
in the system of education and in special the current problem of inclusion. While addressing a
historical analysis of the process of inclusion in Brazil and France, and its deployment. It outlines
some considerations concerning the transformations in the education system and the need for
policies and practices that ensure educational-training, upgrading and sensitivity school.
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1. INTRODUCAO

A questdo da inclusao de pessoas com necessidades especiais na rede regular de ensino é
um tema polémico, busca qualidade para todas as pessoas com ou sem deficiéncia. Mas o que é
de fato a inclusdo? O que leva as pessoas a terem entendimentos e significados tao diferentes?

O termo inclusdo trdz implicito a idéia de exclusdo, sé € possivel incluir alguém que foi
excluido. A inclusdo respalda na inclusdo/exclusdo, com a luta das minorias na defesa dos seus
direitos.

Portanto, a inclusdao depende de mudangas de valores na escola e sociedade para que a
vivéncia de um novo paradigma ndo se faca como simples recomendacdes técnicas, como se
fossem receitas de bolo, mas com reflexdes dos professores, diretores, pais, alunos e comunidade.
Contudo, esta questdo ndo € tao simples, pois, devemos levar em conta as diversidades.

Segundo Kunc (1992):

O principio fundamental da educacgdo inclusiva é a valorizagdo da diversidade e da
comunidade humana. Quando a educagdo inclusiva € totalmente abragada, nés
abandonamos a idéia de que as criancas devem se tornar normais para contribuir para o

mundo.



Nas ultimas décadas a inclusdo é destaque no mundo ocidental, por parte da globalizacao,
economia, valores e cultura, a fim de fortalecer os movimentos sociais em defesa da inclusao e
eliminar as situagdes de inclusio.

Hall (1997; p.78) comenta que:

As identificagdes “globais”, uma vez colocadas acima do nivel da cultura nacional,
comecam a descolar e, algumas vezes, a apagar, as identidades nacionais. As
identidades nacionais permanecem fortes, especialmente com respeito a coisas como
direito legal e de cidadania, mas as identidades locais, regionais e comunitérias t€m se
tornado mais importante.

Refletindo sobre esta questdo, foi possivel fazer uma andlise da inclusdo no cendrio
brasileiro e realizar um comparativo entre a realidade do processo de inclusdo no Brasil e Franca
analisando o processo histérico de implanta¢io da inclusdo no Brasil. Discute-se a realidade do
processo de inclusdo bem como as dificuldades em adaptacdo em nossas escolas regulares e
apresentam-se consideracdes finais, posicionando-se sobre o tema abordado.

2. DESENVOLVIMENTO HISTORICO NO PROCESSO DE INCLUSAO NO BRASIL E
FRANCA.

O marco histérico da inclusdo no Brasil foi a junho de 1994, com a Declaragdo de
Salamanca na Espanha, realizado pela UNESCO na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, onde propde um acesso e qualidade para a Educacdo de necessidades
especiais, esse acordo foi assinado por 92 paises, como principio fundamental que todos os
alunos devem aprender juntos, sempre que possivel, independente das dificuldades e diferencas
que apresentem.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases em 1996, fundamenta-se na implantagdo da
inclusdo de portadores de necessidades especiais, por meio de apoio especializado na rede de
ensino regular, para atender as peculiaridades e o atendimento educacional, em salas de aulas ou
servicos especializados, sempre que a condicdo especifica do educando ndao for adequado a
integracdo nas classes comuns de ensino.

As Diretrizes Nacionais para a Educagcdo Especial mediante a Resolu¢ao N° 02/2001,
avancaram na perspectiva da universalizacdo e aten¢do a diversidade, na educagio brasileira, com
a seguinte recomendacdo: “o sistema deve matricular todos os alunos, cabe as escolas organizar-
se para o atendimento de portadores de necessidades especiais, assegurarem condigdes
necessdrias para a educagdo de qualidade a todos”.

Nesta Otica, as diretrizes para o ensino fundamental, o Plano Nacional de Educacio define
prazo de cinco anos para a sua universalizacdo. A educacdo Especial atua na integracdo das
pessoas e o direito de receber essa educacao junto as demais pessoas na escola regular.

No art. 8 da Deliberacdo CEE/MS N° 7828, de 30 de maio de 2005, as classes das escolas
comuns devem ser organizadas com previsio e provisao de:

I — condigdes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva, com o apoio,
inclusive, de institui¢cdes de ensino superior e de pesquisa;

IT — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala
de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos
da comunidade;



IIT — professores capacitados para o atendimento ds necessidades educacionais especiais
dos alunos; (...).

Na Franca a inclusdo teve inicio em 1975, com a doac¢do de medida que foi acompanhada
por programas de formagdao de docentes, a medida que incluia os portadores de necessidades
especiais na rede de ensino regular. Os primeiros anos de pratica inclusiva formaram cheios de
incertezas e desculpas, assim o governo francés instituiu comissdes departamentais, com a missao
de ajustar a formacao de professores.

Dessa forma Pacheco (2007, p.15), reflete a respeito das adaptacdes curriculares que sao:

Todo trabalho € processado em grupos heterogéneos, esse estudo nunca poderia centra-
se em um aluno no contexto de uma turma, mas no sistema completo de relagdes que a

z

escola apresenta que € resultado de um desenvolvimento de longo prazo, criando
condicdes bem-sucedidas para todos os alunos.

Hoje, a maioria das pessoas com necessidades especiais franceses freqiientam a escola
maternal (6 anos) e segue o curso elementar (6 a 11 anos) e colegial (11 a 17 anos) e outros até
onde for possivel. Na Franca quase 100% dos portadores da Sindrome de Down estdo na escola
maternal e cerca de 70% freqlientam o curso elementar e seguem para 0S cursos
profissionalizantes.

3. A REALIDADE SOBRE A INCLUSAO NO BRASIL.

A realidade sobre a inclusdo encontra freqiientes resisténcias dos professores e diretores,
manifestados por meio de questionamentos e queixas que sdo causadas por decepgdes e
frustracOes referentes ao insucesso em sala de aula.

O problema se agrava quando depard-se com professores totalmente dependentes de apoio
ou assessoria de profissionais da drea de saude para compreensdo das necessidades encontradas.
Uma vez que, neste caso a questdo clinica sobressai-se, esquece-se do professor. Visto que o
professor sente-se desvalorizado e fora do processo por considerar o aluno como doente,
concluindo que ndo se pode fazer nada por ele.

Diante disso, o professor esquece do seu papel de formador de conhecimentos, das
condi¢des que a propria escola tem em receber a esse aluno, pessoa com necessidade especial,
que entra nas escolas, em sala de aula e continua excluido de todo o processo de ensino-
aprendizagem e social, portanto, acentua-se o sentimento de fracasso e frustracdes na proposta de
inclusdo.

Mediante ao exposto, Montam (2004, p.81) relata que:

O mistério do aprender e a aventura do conhecimento é que valorizam a profissdo de
ensinar, pois nos fazem humildes com relagdo ao que ndo sabemos do Novo; a crianga
que nds chega, em cada turma, a crianga com deficiéncia, com dificuldades, o aluno
inteligente, o menino de rua, aluno do supletivo e, a0 mesmo tempo, sao alunos que nos
fazem profissionais apaixonados, inquietos. Que precisam decifrar esses misteriosos
seres, que nos provocam o encontro com o Outro desconhecido. Que nos colocam em
perigo, que nos mostram aos nossos limites, mas que nos fazem ir além de nés mesmos.

E, neste contexto professores julgam-se incapazes de exercer sua fun¢do, despreparados e
impotentes frente a realidade que € agravada pela falta de material adequado, apoio



administrativo e recursos financeiros, o que dificulta a entrada dos portadores de necessidades
especiais na escola e no trabalho.

4. INCLUSAO ESCOLAR E SUAS TENDENCIAS.

A tendéncia da inclusdo escolar implica nos principios da politica e pratica educativa, no
sentido de promocdo da escola e de todos, a fim de promover a educagdo inclusiva, onde a
estrutura propde uma educacdo de suporte, por meio de condicdes fisicas, sociais, étnicas,
religiosas, lingiiisticas e outras, onde aceite as diferengas e apdie as aprendizagens, de maneira
que a educagdo possa ser diferenciada, respondendo as necessidades individuais e assim deixa de
ser uma institucionalmente segregadora.

Segundo Montam (2003, p.23) a Educagdo passa por uma integragao:

A integracdo escolar pode ser entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a
justaposicdo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchaco desta modalidade,
pelo desdobramento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da educacio especial
as escolas regulares.

Assim sendo, a educagdo passa por razdes de ordem filosdfica, ética e socioldgica, que se
baseia no respeito humano, para que tenha aceitacdo das diferencas e dignidade dos portadores de
necessidades especiais.

J4 na Europa, com os imperativos legislativos fundamentam e justificam uma politica
educativa integradora, em que a politica educativa promove sublime desafio aos sistemas atuais
da educacgdo inclusiva, no entanto, reconhece o direito de todos os alunos aprenderem juntos,
independente das dificuldades e diferencas que apresentem.

5. ATENDIMENTO AS FAMILIAS DAS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

As familias com pessoas com necessidades especiais necessitam de suportes, abaixo
descritos:

¢ Suporte Emocional: As familias com pessoas com necessidades especiais necessitam de
um apoio emocional, torna importante salientar razdes especificas do ambito pedagdgico, que
sdo:

e reconhecer que o contato e o convivio, no plano formal e informal, entre alunos com ou
sem necessidades especiais, € um meio insubstituivel de normaliza¢do dos comportamentos.

e dar oportunidades para a construcdo de lacos de vinculacdo, de relacOes afetivas que
podem vir a relevar-se, ao longo dos anos, por meio de um suporte emocional fundamentado na
construcdo da personalidade dos alunos portadores de necessidades especiais.

Assim, o suporte emocional parte do sistema de ensino e familia, que envolve transacdes
sociais progressivas, com autonomia e diversidade, cabendo aos discentes desenvolver uma maior
capacidade, afetiva e cognitivamente construida de aceitacao da diferenca.
¢ Suporte Social e Instrucional: Da-se pelo fato de um envolvimento normal, dos pares da
mesma idade ou idades préximas com ou sem mediacdo do professor, como um suporte social ou
como suporte instrucional (aprendizagem cooperativa, modelagdo, aprendizagem por imitacdo,
entre outras), mecanismos extraordinariamente importantes no desenvolvimento das criangas e
jovens com déficit intelectual acentuada. Portanto, a ajuda pode resultar de recursos informais



interiores ou exteriores a escola ou de recursos formais (médicos, professores, servigos técnicos,
etc.).

O mecanismo formal de apoio pode encurtar a distancia entre criancas “ditas” normais e
pessoas com necessidades especiais acentuada, pois o professor de apoio pode trabalhar fora da
sala de aula, com pequenos grupos de alunos, os mesmos posteriormente atuardo como monitores
dentro da sala de aula, de acordo com o trabalho cooperativo, onde professor e aluno tenham a
mesma funcgdo.

Entretanto, a inclusdo de pessoas com necessidades especial-intelectual acentuada deve-
se participar das atividades da classe juntamente com os outros alunos, pois a escola e a classe é
referéncia primordial do processo de inclusdo escolar, ndo limitando os mesmos, pelo contrario ,
hd de alargéd-lo ao contexto e ambientes comunitdrios abrangentes.
¢ Cooperacio crianca-crianca: E de suma importincia na aprendizagem ativa e no
trabalho cooperativo, pois dd énfase na constru¢do, normalizacdo e regulamentacdo dos
comportamentos e das aprendizagens, sobre conseqiiéncia dos envolvimentos sociais naturais que
mantém o equilibrio entre trabalho coletivo e individual na sala de aula.
¢ Cooperacao crianca-crianca e mediacdo do professor: O simples fato de trabalhar
criangas com necessidades especiais ou ndo, garante a manifestacdo de interacdes e formas de
ajudas positivas, é, sem duvida, enorme a capacidade dos alunos se ajudarem mutuamente,
alcancando sua plenitude na construcao de um clima favordvel as aprendizagens, com o auxilio
do professor para liderar o processo de encorajamento e cooperacdo com os educando.

Os alunos muitas vezes espontaneamente ou como tutores beneficiam-se com a mediagdo
do professor, por meio do suporte social ou suporte instrucional.
¢ Cooperacao e organizacao da sala de aula: Exige a presenca de regras claras no
comportamento aceitdvel, pois € o suporte para o professor ensinar/transmitir conhecimento sem
dificuldades e facilitar sua aprendizagem. No entanto, ndo se pode esquecer que todo o processo
de organizacdo, requer respeito mutuo, aceitacdo e compreensdo das necessidades do outro,
acompanhado de um processo aberto e dindmico de negociacdo, ao qual o aluno sente-se
responsdvel e participante.

6. INCLUSAO E SUPORTE SOCIAL AS FAMILIAS.

A implementagdo de uma politica de inclusdo ndo deve ignorar um conjunto de fatores
inerentes a dindmica de funcionamento das familias, das criangas portadoras de necessidades
especiais e a comunidade. Este conjunto de fatores desencadeia um confronto com a inclusao,
gerando sintomas denominados stress. Essa influéncia apresenta niveis da redu¢do do grau de
satisfacdo conjugal, ruptura ou disfucionalidade das relacdes de pais e filhos, modificagdo
qualitativa das interagdes entre irmdos, aumento das dificuldades econdmicas, isolamento e
diminuicdo da mobilidade social.

O processo de individualizacdo e diferenciacdo curricular na escola inclusiva nido pode
ignorar que o aumento do stress familiar, € o fator que leva os pais a decidirem pela
institucionalizacdo dos seus filhos, por meio da diversidade de apoios sociais, formais e
informais.

O grande desafio da escola € o de encontrar formas para responder as necessidades
educativas de uma populacdo escolar heterogénea, construir uma escola efetivamente inclusiva e
agradavel a todos. Isso implica em uma nova filosofia de organiza¢do em principios da inclusdo,
integracdo e participacdo, profundas transformagdes sdo necessdrias no plano da organizagdo e



gestdo curricular, plano da gestdo escolar, plano da formagao dos docentes, uma nova politica de
articulagdo e implementacao de servicos externos, adaptacdo das comunidades, suporte social que
dinamizem as participagdes ativas das familias, na promocao de atitudes positivas em relacio a
integracdo das pessoas com necessidades especiais na sociedade e escola.

A democratiza¢do do sistema escolar arrastou a exclusdo e o insucesso, por meio da nao
traducdo da orientagdo pedagodgica de integracdo, pois evidéncias confirmam a necessidade de
tempo para se apropriarem dos contetidos e de uma participa¢do mais ativa na pratica do processo
de construcdo das aprendizagens. Portanto reconhece-se a importancia de introduzir abordagens
individualizadas, diferenciadas, cooperativas, apresentando sugestdes alternativas nos conteidos
programaticos.

Esse desafio coloca a escola frente ao “Pacto Educativo para o Futuro” (2008) que tem
como objetivo:

A finalidade essencial do processo educativo é desenvolvimento e a formagao global de
todos, em condi¢cdes de igualdade de oportunidade, no respeito pela diferenca e
autonomia de cada um. A formag@o global € pessoal, civica, cientifica, cultural, técnica e
pratica.

Para tanto, trata-se de uma questao simultaneamente politica e pedagdgica, de um desafio
que encerra o problema de valores e hierarquia, através de uma escola coletiva e um sistema
educativo a servico do desenvolvimento e da formacdo global, para definir uma escola inclusiva,
diferenciada e integradora e nao mais massificadora e institucionalmente segregadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo passa por mudancas na constituicdo psiquica do homem, para o entendimento
do que € a diversidade humana. Necessita-se levar em consideragdo a forma como nossa
sociedade estd organizada, em que o acesso aos servigcos € quase sempre dificultado pelos mais
variados motivos. Nao haverd inclusdo se a sociedade sentir o direito de escolher quais as pessoas
com necessidades especiais poderd ser incluidos. E importante que as pessoas falem por si
mesmas, pois sabem da sua realidade, de suas expectativas e dificuldades como qualquer cidadao.

As mudangas sdo fundamentais para inclusido e exigem esforcos de todos. A educagdo
deverd ter um cardter amplo e complexo, favorecendo a constru¢do ao longo da vida,
independentemente das dificuldades, procurando beneficiar-se dos programas educacionais,
desde que sejam dadas as oportunidades adequadas para o desenvolvimento de suas
potencialidades. Isto exige do professor uma mudanca de postura, além da redefini¢do de papéis
que possa assim favorecer o processo de inclusdo.

Em suma, para que a inclusdo seja uma realidade, serd necessario rever uma série de
barreiras, além de politicas e préticas pedagdgicas, bem como dos processos de avaliagdo. E
relevante conhecer o desenvolvimento humano e suas relacdes com o processo de ensino-
aprendizagem, levando em conta, como ocorre o processo para cada aluno. Entdo, deve-se utilizar
novas tecnologias e investir em capacitagdo, atualizag¢do, sensibilizacdo, envolvendo toda a
comunidade escolar. Focar na formacdo profissional do professor, que é relevante para
aprofundamento das discussdes tedrico-préticas, proporcionando subsidios com vista a melhoria
do processo ensino-aprendizagem. Assessorar o professor para resolucdo dos problemas cotidiano
na sala de aula, criando alternativas que possam beneficiar todos os alunos, utilizando-se
curriculos e metodologias flexiveis, que levem em conta a singularidade dos alunos, respeitando
seus interesses, suas idéias e desafios para novas situacdes. Investir na proposta de diversificagdo



de contetidos e préticas que possam melhorar as relacdes entre professor/alunos. Avaliar de forma
continua e permanente, dando énfase na qualidade do conhecimento e ndo na quantidade,
oportunizando a criatividade, a cooperagdo e a participagdo de todos.

Com isto, pode-se dizer que, embora a  inclusdo escolar  seja contemplada em Lei
e tenha como meta recuperar toda uma histéria de segregacdo, isolamento, discriminacdo e
preconceito, sua pratica estd longe deste ideal. O que se tem, sdo professores assustados,
amedrontados, inseguros, despreparados, portanto, incapacitados para exercer tal funcao.

Assim, o que na verdade esta acontecendo, € apenas a transferéncia dos alunos
da Educacdo Especial para a Educacdo Regular. O direito ao atendimento de acordo com suas
necessidades e especificidades, praticamente ndo tem sido considerados. Portanto, € ébvio que a
Educac@o no Brasil estd sendo implantada de forma precipitada, irresponsavel sem os devidos
cuidados e preparo de seus preceptores.
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