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Resumo: O presente estudo é um recorte de uma pesquisa realizada no periodo de agosto de &
outubro de 2017 para elaboracédo do trabalho de conclusdo de curso (TCC) e situa-se na area
da Educacdo Infantil e teve como questdo analisar as praticas pedagogicas sobre o ensino da
matematica reveladas nos cadernos escolares das criancas de turmas do Pré Il escolar (5
anos). A pesquisa é qualitativa e consiste na analise de documentos que foram os cadernos
escolares de trés instituicbes de Educacdo Infantil do municipio de Ouro Preto Do Oeste-RO
no qual foram selecionados dois cadernos de duas turmas diferentes do Pré-11. Como aporte
teorico, foram estudados, DCNEI (2010), RCNEI (1998) KAMII (1995) entre outros. As
analises das atividades para o ensino da matemaética na educacdo infantil revelam que as
propostas estdo ainda pautadas na memorizacao e repeticdo, que consideram as crian¢as como
sujeito passivo no processo de aprendizagem nesta area de conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Ensino da Matematica. Cadernos Escolares
Introducéo

Este texto € um recorte dos estudos realizados em um trabalho de concluséo de curso
(TCC), com objetivo analisar as praticas sobre o ensino da matematica na Educacéo infantil a
partir dos cadernos escolares. Levantando quais as concepcdes de ensino de matematica sao
apresentadas nos documentos oficiais que orientam o trabalho na Educacdo Infantil e também
verificar quais as concepg¢des do ensino da matematica estéo reveladas nos cadernos de pré-II

de trés escolas do municipio de Ouro Preto do Oeste-RO.
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Considerando que a Educacédo Infantil se configura como um espago institucionalizado
de conhecimento e aprendizado as criancas, dividida em creches e pré-escolas, sendo que a
creche atende criancas de 0 a 3 anos e pré-escola as criangas de 4 a 5 anos. As discussdes em
relacdo a essa etapa de ensino vém ganhando visibilidade em nosso pais, tanto nas questdes de
politicas destinadas a crianga pequena quanto a producdo cientifica. A inclusdo da educagédo
infantil como uma etapa da educacdo bésica implicou na intensificacdo dos debates sobre a
organizacdo do trabalho para o atendimento as criangas pequenas.

Assim, diante deste cenario varios documentos foram elaborados com o intuito de dar
base para construcdo de propostas para desenvolvimento de atividades que consideram as
criangas como sujeitos de direitos. Por acreditarmos que sdo documentos que tratam mais
especificamente da organizacdo do ensino destacamos: O Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(1999) sdo documentos que propiciam subsidios para o trabalho pedagdgico na Educacédo
Infantil.

O que os documentos oficiais e 0 ensino da matematica na Educacéao Infantil

Como j& mencionado Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI, 1998), e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI, 2010),
sdo documentos contribuem com as reflexdes sobre o curriculo pautado nas mdaltiplas
linguagens e também na organizacdo da pratica docente, alguns destes documentos foram
elaborados ha quase 20 anos e ainda hoje trazem em seu corpo contribuicGes significativas
para 0 processo de ensino e aprendizagem.

As diretrizes (DCNEI) compGem em seu corpo concepcdes, objetivos, organizacoes
e principios que norteardo o trabalho das instituicGes de Educacdo Infantil. Em seu sentido
mais normativo, busca direcionar os significados desta modalidade e as praticas pedagdgicas
direcionadas as crianc¢as desta faixa etaria.

A proposta pedagodgica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, & saude, a liberdade, & confianga, ao
respeito, & dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas. (BRASIL, 2010, p. 18).

Por isso, a crianga deve ser vista com ser social capaz de aprender e avancar, ela néo

pode ser considerada incapaz de pensar e de melhorar em todos os seus aspectos, mas sim,

deve ser vista como autora de seu desenvolvimento, cabendo a escola ser mediadora desse
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processo. Segundo as DCNEI a crianca é

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Logo, a crianca deve ser considerada como um sujeito ativo no seu processo de

aprendizagem e conforme é apresentada ao universo escolar ela cria e ressignifica seus
conceitos sobre os mais diversos assuntos. Estabelece vinculos, descobre enquanto brinca,
produz novos sentidos ao que ja conhece. O conhecimento desse mundo de forma positiva Ihe
proporcionara fazer novas interpretac6es, aprendizagens e desenvolvimento de forma que ela
entenda e seja autbnoma para compreender esse processo.

O RCNEI (1998) orienta o trabalho das creches e pré-escolas em relacéo aos espacos
e as situacOes de aprendizagem que cada um oferece, orienta a respeito da avaliagcdo e as
propostas de conteudos para cada etapa da crianca, além de sintetizar as aéreas de
conhecimento um a um, dando assim uma direcdo aos professores para organizarem seu
planejamento de acordo com o desenvolvimento da crianca.

No que tange ao ensino da matemética na Educagdo Infantil esse documento
apresenta discussdes a respeito de como pode se ensinar e aprender a matematica,
possibilitando que as criangas possam vivenciar e experimentar através de situacdes
significativas. Neste sentido, o Referencial traz que (1998, p. 207) “[...] o trabalho com a
matematica pode contribuir para a formacdo de cidaddaos autbnomos, capazes de pensar por
conta propria, sabendo resolver problemas”. A matematica como uma area do conhecimento,
tem grande responsabilidade na tarefa da construcdo do individuo, com ela é possivel formar
criancas autdbnomas capazes de resolverem conflitos através de suas proprias convicgoes.

Ao analisarmos o Referencial nos deparamos com propostas de atividades para a
Educacdo Infantil que incentivam os alunos a pensarem, a evoluirem em seu pensamento
I6gico-matematico.

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos, como com 0 sistema de
numeragdo, medidas, espaco e formas etc., por meio da resolucdo de
problemas, as criancas estardo, consequentemente, desenvolvendo sua
capacidade de generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipotese,
deduzir, refletir e argumentar (BRASIL, 1998, p. 212).

Adquirindo assim, um saber que serd utilizado tanto no espaco escolar quanto fora
dele, e tal conhecimento sera valioso para compreensdo de todo o processo de aprendizagem.

Mas, para tanto sdo necessarias atividades que estimulem a crianca a pensar matematicamente
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e isso acontece quando ela brinca, joga, conversa, ou seja, de varias maneiras em qualquer
situacdo que tenha que resolver problemas.

Em relacéo a influéncia das atividades no processo de aquisicdo de conhecimento, o
Referencial Curricular aponta que € comum vermos atividades incoerentes, e que ndo desperta
na crianga o aprendizado sobre a matematica. Quando trata da organizacédo das atividades traz
que: as sequencias de atividades se constituem em uma série de ac¢bes planejadas e orientadas
com o objetivo de promover uma aprendizagem especifica e definida. Sdo sequencias para
oferecer desafios com graus diferentes de complexidade. (Brasil, 1998 p. 236). Neste
contexto, acreditamos serem necessarias atividades que despertem curiosidade e sentido as
criancas, desta forma, os professores precisam estar sempre buscando atividades que possam
contribuir efetivamente para ampliacdo do repertorio das criancas, considerando sempre seu
potencial para a construcdo das no¢fes matematicas.

Ainda sobre essa reflexdo o0 RCNEI (1998) afirma que “ha uma ideia corrente de que
as criangas aprendem ndo s6 a Matematica, mas todos 0s outros contedos, por repeticdo e
memorizacgdo por meio de uma sequéncia linear de contetdos encadeados do mais facil para o
mais dificil (BRASIL, 1998, p. 209)”. Mas sabemos que a crian¢a deve ser vista como sujeito
ativo de seu desenvolvimento, e que precisa ser inserida em acontecimentos que possibilite
experimentar diversas situacbes em que possa colocar suas vivéncias com a matematica e
outras reas de conhecimento.

Desta forma, cabe ao professor dinamizar as atividades e criar espacos de discussao,
andlises e resolucdo de problemas. De acordo com o Referencial, “A selegdo e a organizagdo
dos conteldos matematicos representam um passo importante no planejamento da
aprendizagem e devem considerar os conhecimentos prévios e as possibilidades cognitivas
das criancas para amplia-los” (1998, p. 216). Isto é, para que a crianga tenha um aprendizado
significativo ela precisa estar constantemente desafiada a pensar.

Outras propostas que o professor pode e deve utilizar em sala de aula s&o os jogos e
brincadeiras, e 0 RCNEI (1998) menciona-os também como fonte de aprendizado. “Varios
tipos de brincadeiras e jogos que possam interessar a criangca pequena constituem-se rico
contexto em que ideias matematicas podem ser evidenciadas pelo adulto por meio de
perguntas, observacdes e formulagdo de propostas” (BRASIL, 1998, p. 235). Desta forma, os
jogos podem ser usados como fonte de aprendizado, o foco é usar jogos com finalidades
didaticas e que deem as criangas autonomia e liberdade para compreenderem 0s processos

matematicos contidos neles.
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A importancia dos cadernos escolares como fonte de pesquisa

Os instrumentos usados no processo de ensino aprendizagem dizem muito a respeito
do que o professor compreende ao ensinar, e também sobre a aprendizagem do aluno. Os
cadernos, por exemplo, sdo fontes ricas de informacdes, eles sdo capazes de revelar quais 0s
conceitos dos professores ao ensinar determinado assunto e também a capacidade que a
crianca tem em aprender. Indicam como se d& o processo em uma determinada instituicéo,
como os professores compreendem este processo e como 0s alunos absorvem esse
conhecimento.

No cotidiano escolar, os cadernos sdo objetos utilizados para escrever, anotar, fazer
atividades e registros, ele foi introduzido na cultura escolar antes do século XX e a cada
década que se passava veio tornando-se item essencial no processo de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, o caderno se tornou ferramenta fundamental para registrar o que se aprende
como também anotar o avango dos alunos e as proprias avaliagdes.

O surgimento deste material ajudou a reorganizar as folhas que ficavam soltas e
podiam ser perdidas como também a separacdo dos conteddos conforme a organizacdo de
seus usuarios.Usado de diferentes formas, o caderno para os professores serve para registros e
avaliacOes e para o aluno como fonte de conhecimento. Através das atividades o caderno se
tornou um rico elemento para auxiliar a crianga em sua aquisicdo de conhecimento.

A importancia fundamental do caderno nédo se limita apenas as séries iniciais
ou intermediarias, mas em todo processo de escolarizagdo encontrar-se-a o
caderno desempenhando diferentes fun¢des e adquirindo varios significados,
entre eles, o material didatico como suporte da escrita e material didatico
como fonte de consulta (GREDEL, 2009, p. 50).

Contudo o caderno (apesar de ser fonte rica de historia) ndo é muito valorizado,
depois que se finaliza aquele ciclo geralmente ele é descartado pelos responsaveis ou pelos
proprios professores, ignorando seu valor analitico e fonte de pesquisa. Seu sentido analitico é
bem mais valioso do que se possa parecer, pois com 0s registros contidos nos cadernos
podem-se levantar questdes de como esta se dando todo o processo de ensino e aprendizagem.

Como fonte de pesquisa, 0 caderno vem sendo importante coleta de dados, pois pode
revelar como é entendido determinadas atividades e como a crianga esta compreendendo o
que esta sendo-lhe proposto. Ao contrario de que se imagine através do caderno € possivel
identificar se a crianca esta interpretando bem os assuntos que séo passados ao decorrer do
ano assim também como o professor conduz esse processo, se € de maneira significativa ou se

é de maneira postergada. De acordo com Gredel:
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Como documentos escritos, registros do cotidiano, um exame desses
cadernos, individual e coletivamente, serviria de base para uma histéria em
continuidade, podendo dar a conhecer o aproveitamento de cada aluno, o
cumprimento do programa de ensino e o desenvolvimento préatico na sala de
aula. Com esse raciocinio, o caderno podera ser considerado como fonte para
se apreender um instrumento de trabalho e de controle, tanto do aluno como
do professor (GREDEL, 2009, p. 57).

Com o passar dos anos foi-se percebendo o valor desse material como fonte de
pesquisa, e desta forma, consideravelmente importante para identificar os processos contidos
nas salas de aulas. E notério que através dos cadernos pode-se melhorar 0 processo,
contribuindo para o avanco significativo dos alunos como também na identificagdo da pratica

docente.

O que estéa revelado nos cadernos escolares sobre o0 ensino da matematica na educacéo
infantil

Caminhos Percorridos

Para iniciar a analise dos cadernos averiguamos quantas instituicdes de Educacéo
Infantil tinha no Municipio de Ouro Preto do Oeste, ap6s levantamento de dados, a visita as
instituicdes foi o segundo passo. Conversamos com todas as diretoras de Escolas Municipais
de Educacdo Infantil das seis instituicdes que gentilmente disponibilizaram o plano de ensino
de matematica das turmas de pré-1I.

Com os documentos das seis escolas aleatoriamente foi selecionado trés institui¢des:
escolas A, B e C. Foram coletados dois cadernos de cada escola, de duas turmas do Pré-1l. A
selecdo feita pela professora ao disponibiliza-los foi considerar o aluno com mais frequéncia.

O Caderno Al é de menino, que visivelmente tem orelhas e uma aparéncia mais
desgastada. O caderno A2 também é de menino, com uma aparéncia mais cuidada, e o dono
do caderno aparentemente faz muitos rabiscos. O Caderno B1 também é de menino, com um
aspecto mais conservado, sem rabiscos ou rasuras. O B2 pertence a uma menina, bem
colorido e muito bem cuidado, e aparentemente a escrita estd mais organizada. Ja o caderno
C1 é um caderno bem decorado, também de menina, ¢ bem enfeitado e com todas as folhas
em perfeito estado. E por fim o C2 que é de menina, e com uma aparéncia de descuido pelo
fato de ter muitos rabiscos, porém nao ha orelhas no caderno.

Um aspecto comum em todos esses cadernos € que as atividades sdo coladas neles, e
feitas geralmente uma vez por semana. As professoras organizam atividades e fixam as nas

paginas desses cadernos. Ndo ha uma organizagéo por area de conhecimento, a cada semana é

Anais eletrénicos da 11 Jornada Brasileira de Educacédo e Linguagem/ 111 Encontro dos Programas de Mestrado
Profissionais em Educacéo e Letras e XII Jornada de Educacéo de Mato Grosso do Sul/2018
ISBN: 978-85-99540-88-6



colado uma atividade de um componente curricular diferente.

Anélises dos dados

Os dados foram levantados para fazer uma reflex@o sobre o ensino da matematica nas
escolas de pré Il, haja vista que apesar dos documentos e todo 0 processo de construgdo e
orientacdo ainda existe uma pratica revelada nesses cadernos que precisam ser superadas para
que ocorra um aprendizado significativo.

Com os planos de curso tivemos acesso aos conteudos previstos para 0s quatros
bimestres do ano para turmas de criancas de 5 anos. Percebemos nesses planos, que uma
semelhanca de uma escola para outra, teve caso que duas escolas usavam o mesmo do plano
de curso, fazendo-nos refletir se haveria um documento padrdo para as instituicGes de
Educacao Infantil no municipio de Ouro Preto Do Oeste — RO. Tais planos apresentavam
discussdes tedricas sobre Piaget e sobre a criancga e seu desenvolvimento.

Observamos que nesses cadernos ainda existem uma grande lacuna entre a teoria e a
pratica, pois ndo percebemos nas atividades o conhecimento social proposto com tanto
entusiasmo no plano de ensino. Em relacdo aos planos nos chamou atencdo foi que os
contetdos se repetem nos quatros bimestres o que ndo condiz com as discussdes tedricas
apresentadas nos referidos documentos, pois de inicio apresenta uma proposta instigante e em
seguida traz em todos os bimestres as mesmas tematicas de atividades.

Outra nota é que das trés escolas analisadas, em apenas uma as professoras registram
a data nas atividades. Nesta analise tal ponto é importante, pois mostra o0 tempo em que 0s
mesmos exercicios estdo sendo passadas e se com o tempo o nivel de dificuldade aumenta ou
néo, por exemplo, se a partir do 2° bimestre as atividades propostas sdao mais desafiadoras do
que as do 1° bimestre.

Percebemos que ha uma repeticdo das atividades, caracterizando assim, a falta de
uma sequencia didatica que possa oportunizar os desafios para as criancas colocar em xeque
tudo que elas sabem sobre determinados contetudos. Sabemos que para que aconteca de fato
uma aquisicdo de conhecimento sdo necessarias atividades que oportunizem as criangas a
pensarem, conforme preconiza Souza:

Na maioria das vezes, o professor acredita que basta instruir e explicar o
exercicio para que a informacdo contida nele possa ser assimilada pelo
aluno. Entretanto, é fato conhecido que o conhecimento ndo se constitui
como mera copia da realidade, mas, segundo Piaget, pressupde sempre uma
interpretacdo por parte do sujeito, segundo suas proprias estruturas
cognitivas (1988, p. 48).
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Nesta faixa etaria o professor precisa atentar-se as formas pelas quais as criancas
criam os conceitos de namero, se elas estdo aprendendo de fato a contar e a assimilar a
contagem ao objeto e ndo repetir nenhum ou se estdo apenas aprendendo as sequéncias
numéricas, isto €, apenas aprendendo a seguir a ordem dos nimeros sem entender que estes
estdo ligados aos objetos. Segundo KAMII (1995, p. 34) “as escolas ensinam,
tradicionalmente, a obediéncia e as respostas “corretas”. Assim, sem perceber, elas evitam o
desenvolvimento das criancas reforcando sua heteronomia”. Assim, em sua maioria sem
perceber a escola usa métodos de apenas transmissdo, 0 que ndo contribuir com
desenvolvimento da autonomia do aluno.

Os cadernos das escolas analisadas refletem os enunciados aqui discutidos,
comecaremos pela a repeticdo e memorizacdo, que sdo tarefas comuns que constatamos
nesses cadernos, ha casos de uma mesma atividade ser passada em quase todas as 6 turmas
das 3 escolas. Sabemos que a repeticdo e memorizacdo sdo exercicios que nao desafiam as
criancas, apresentando certa monotonicidade.

Percebemos nessas duas atividades que memorizar e repetir 0s numerais sdo
recorrentes nos ambientes escolares, ao vermos essa imagem nos indagamos qual é seu real
papel e o que pode fazer para ajudar a crianca a elaborar um conceito de nimero. A crianga
vai construindo o conceito de numero na medida em que é apresentada as diferentes situacdes
que envolvam as no¢Bes matematicas, que Ihe oportunizam a pensar e a desenvolver suas
habilidades de raciocinio. Elas ja possuem alguma familiaridade com os nimeros desde cedo,

mais comecam a entendé-la depois de vivenciar situacdes de aprendizagem.
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Fonte: Fabiana Furtunato, 2017.

Nas Imagens 1 e 2 das escolas B (caderno 1) e C (caderno 2) mostram claros
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exemplos de atividades de cobrir pontinhos e circular numerais ou quantidades, a crianca
dessa idade ja esta inserida em um universo que esta acostumada a lidar com situacdes mais
dificeis, e quando chega na escola é colocada para fazer esses exercicios, que pouco pode
contribuir para uma de aprendizagem significativas sobre 0s nimeros.

Essas atividades pouco desafiam as criangas a pensar sobre 0s nimeros, uma vez que
devemos considerar que a matematica estad presente em todo lugar, e a crianca estd em
constante contato com ela, € fundamental o professor possibilite propostas em que a criangas
possam vivenciar boas situacGes de aprendizagem e a ampliar de forma sistematica e positiva
sua relacdo com os numeros. E para tanto, é importante perceber que atividades, jogos, e
brincadeiras irdo ajuda-lo nessa etapa, haja vista que a crianga € capaz de aprender e que pode
desenvolver no¢gdes matematicas, e assim €.

[...] bom para a crianca aprender a contar, ler e escrever numerais, mas é
muito mais importante que ela construa a estrutura mental de numero. Se a
crianca tiver construido esta estrutura terd maior facilidade em assimilar os
signos a ela. Se ndo a construiu, toda a contagem, leitura e escrita de
numerais sera feita apenas de memoria (decorando)

(KAMII, 1995, p. 40).

Em todos os cadernos analisados percebemos que sdo poucas as atividades propostas
que ultrapasse o nimero 10 e que ndo siga uma linearidade. Desta forma, indagamos se o
essas propostas podem de fato possibilitar a crianga formar um conceito de nimero, pois a
I6gica é sempre comecar do mais fécil para o mais dificil, como também se limitar trabalhar
com 0s nimeros até ao nimero dez.

Segundo a proposta pedagdgica da Escola Sesc (2015, p. 182) “[...] é necessario que
o professor reflita previamente sobre o uso dos numeros, em quais situacGes eles sao
utilizados, e em quais funcOes, para planejar problemas que envolvam seus diferentes
significados”. E importante que o professor saiba 0 que vai ensinar e como o fara, as situacoes
que ele envolvera a crianca precisa ter diversos conceitos. Ndo precisa necessariamente seguir
uma ordem ou parar no namero 10, é necessario criar situacdes de aprendizagem que faca
sentido as criancas, que apresentem desafios e que sejam construtivos.

Outra proposta de atividade que ndo se configura desta forma, de acordo com o
RCNEI € “a utilizagdo do calendario assim como a distribui¢do de material, o controle de
quantidades de pecas de jogos ou de brinquedos etc., no cotidiano da instituicdo pode atrair o
interesse das criangas [...]” (BRASIL, 1998, p. 235). Assim, a crianga se familiarizara ndo so

com a contagem até o nimero 10 mais com nimeros além dele - com o calendario, distribuir
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atividades de acordo com o nimero de criangas, pe¢as de um jogo de tabuleiro - todos esses
exercicios estimulardo seu raciocinio e ndo ficardo retidos apenas até o numero 10, como
também sem necessariamente precisar seguir uma linearidade.

Outros tipos de atividade apresentadas nos cadernos pesquisados foram a relacdo de

desenho ao nimero e & quantidade como apresentada a seguir.

IMAGEM 3 - Al IMAGEM 4 — C1
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Fonte: Fabiana Furtunato, 2017.

J

Nessas atividades observarmos desenhos que representam “a comparagdo de objetos”
e até mostram a quantidade total de uma conta. Essa atividade em que a crianca tem que
assimilar o desenho ao nimero é recorrente nas atividades que analisamos. De acordo com as

reflexdes de Souza.

Trabalhar com imagens, figuras e desenhos, utilizando-se apenas de lapis e
papel é um meio muito pobre, do ponto de vista da construgdo do
conhecimento e que origina um conjunto de idéias confusas ou de falsos
conceitos por parte da crianga. Como consequéncia, a crianga apenas retém e
repete palavras e simbolos (SOUZA. 1988, p. 49).

Enfim, a ideia que o desenho usado nessa perspectiva auxiliard o aluno a entender
quantidades e a desenvolver o conceito de nimero, ainda é muito presente nas atividades para
0 ensino da matematica nas escolas de educacédo infantil mas, acreditamos que esta forma de
atividade ainda ndo cria um ambiente propicio ao aprendizado. Reafirmando essa ideia o
RCNEI traz que:

[...] é comum enfeitar os algarismos, grafando-os com figuras de bichos ou
dando-lhes um aspecto humano, com olhos, bocas e cabelos, ou ainda,
promovendo associacdo entre os algarismos e desenhos, por exemplo, 0
namero 2 associado a dois patinhos. Acredita-se que, dessa forma, a crianca
estara construindo o conceito de nimero (BRASIL, 1998, p. 209).
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Sendo assim, a grande preocupacgdo que vemos ao olhar para essas imagens é que
falta ainda considerar a crianga como ser potente ativo diante do processo de aprendizagem.
Abstracdo reflexiva s6 pode ser adquirida se elas forem inseridas em um contexto em que
podem manipular objetos, discutir, criar hipdteses, enfim, forem oportunizadas a pensarem
através de jogos e atividades que realmente fagcam algum sentido a elas, que despertem
curiosidade e que sejam desafiadoras. Corroborando com essa ideia a autora Kamii, afirma
que:

As criangas ndo aprendem conceitos numéricos com desenhos. Tampouco
aprendem conceitos numéricos meramente pela manipulacéo de objetos. Elas
constroem esses conceitos pela abstracdo reflexiva a medida em que atuam
(mentalmente) sobre os objetos (KAMII, 1995, p. 58).

Desta maneira, temos uma viséo de que tais alunos foram basicamente treinados para
darem as respostas corretas, as atividades. Desta forma, é certo dizer que ha sim aqueles
educadores que buscam propostas que veem a criangca como ser potente capaz de resolver
exercicios que a desafiam, mas vemos ainda hoje muitos docentes que mantém tais atividades
desconexas que nos faz indagar se a crianca desta forma realmente estara construindo
estrutura numérica.
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As imagens 5 e 6 trouxeram o Gltimo bloco de anélise que, consiste em atividades
sem nenhum desafio as criangas tampouco que de fato desenvolve conceitos matematicos.
Como vemos ha nas atividades questfes de quantidade como também formas geomeétricas,
mas pedem apenas as criangas que os pinte. Segundo Souza (1988, p. 46) “os exercicios s&o
apresentados sempre acompanhados de alguma instrucdo verbal por parte da professora que

dirige a atividade da crianca no sentido de cumprir ordem dada”. Ou seja, apenas preencher a
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atividade de acordo com o que o professor pede.

Neste contexto acreditamos que “o professor precisa: [...] Organizar atividades que
permitam colocar em jogo, difundir, enriquecer e ampliar os conhecimentos matematicos que
construiram fora da escola” (SESC, 2015, p.176). Esse é o grande desafio da Educacéo
Infantil, propor atividades ricas em contetdos e dinamizagBes que irdo servir como
instrumentos que auxiliam os alunos na compreensdo e construgcdo de conceitos sobre a

matematica.

Considerac0es Finais

Nos cadernos analisados vimos atividades imensamente parecidas, sem uma
sequéncia e também com pouco grau de complexidade, as criancas ficam repetindo as
atividades. As atividades somente oportunizam as criangas memorizar e registrar, nao as
possibilitam experimentar e levantar hipGteses sobre as questdes matematicas, pois estdo
prontas e de forma linear — do f4cil para o dificil .

Quase ndo se percebeu os conteudos apresentados nos planos de curso nas atividades
propostas para as criancas. A forma como estdo organizadas as atividades ndo dao
continuidade ao ensino uma vez que, sao atividades repetitivas e que pelo periodo que ja estdo
fazendo o grau de complexidade continua 0 mesmo, as criangas tém sempre que fazer os
mesmos estilos de atividades. N&o hd um contetdo significativo.

O mais preocupante é que da data de andlise até o fim do ano letivo estava pouco
menos de dois meses, e a grande maioria das atividades sempre obedecendo o mesmo nivel de
dificuldade e linearidade, limitando-se a atividades desanimadoras e desinteressantes.

Entendemos que os cadernos sao uma fonte rica de pesquisa que podem revelar como
0 esta sendo proposto o ensino, a concep¢do do professor e também pistas do aprendizado do
aluno, mas quando os cadernos refletem atividades pouco interessantes e sem estimulo algum
faz-nos acreditar que ainda ha préticas frageis e com teor de aprendizado questionaveis que
trazem certa preocupagdo em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.
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