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Resumo: A presente pesquisa bibliografica objetiva uma reflexao sobre os desafios da relacéo
professor-aluno a partir de experiéncias da prépria autora em sala de aula como professora de
arte. O choque de realidade vivido no estagio inicial da carreira docente gera inquietacdes e
questionamentos que motivam a pesquisa. Com o intuito de entender e buscar caminhos para
uma melhor relacdo entre professor e aluno serdo apresentadas contribui¢cbes da educacao
centrada no aluno (BICUDO, 2006), da educacéo do sensivel (DUARTE JUNIOR, 2000) e da
préatica reflexiva (MACEDO, 2002; SCHON, 1992). A educacéo centrada no aluno amplia a
compreensdo do mesmo, traz a tona seu carater psicologico, real e atualizante. Ela exige uma
mudanca de postura do professor, comprometimento, autoconhecimento, apreciacao e empatia
para com o aluno. A educagdo do sensivel voltada para o sujeito reconhece seu corpo e
sentidos, possibilita a construcdo de um saber sensivel que educa, refina os sentidos e amplia
a apreciacdo, contato e experimentacdo em arte. A pratica reflexiva leva o professor a pensar
sobre seu trabalho de forma responsavel e ativa, estabelecendo outra relagdo com o aluno.
Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de fornecer um receitudrio para que se resolvam o0s
problemas da sala de aula. Aqui serdo apontados caminhos para se pensar e atuar na educacao
de modo a tornar o trabalho docente mais adequado, coerente e humano no contato com o
aluno. As dificuldades sdo inegaveis e a cada dia o professor as sinaliza, reivindica,
questionada. Por isso é fundamental a reflexdo na busca alternativas e modos de superacdo
dos desafios que se apresentam incessantemente na pratica docente.

Palavras-chave: Relagdo Professor-aluno. Educacdo Centrada no Aluno. Educagdo do
Sensivel. Pratica Reflexiva. Formagéo Docente.

Introducéo

[...] Quando dizemos que 0 homem é responsavel por si mesmo, néo
queremos dizer que o homem é apenas responsavel pela sua estrita
individualidade, mas que ele é responsavel por todos os homens [...]
Ao afirmarmos que o homem se escolhe a si mesmo, queremos dizer
que cada um de n6s se escolhe, mas queremos dizer também que,

Anais eletrénicos da Ill Jornada Brasileira de Educagdo e Linguagem/ Ill Encontro dos Programas de Mestrado
Profissionais em Educacdo e Letras e Xll Jornada de Educa¢do de Mato Grosso do Sul/2018
ISBN: 978-85-99540-88-6



escolhendo-se, ele escolhe todos os homens. De fato, ndo ha um Gnico
de nossos atos que, criando o homem que queremos ser, ndo esteja
criando, simultaneamente, uma imagem do homem tal como julgamos
que ele deva ser. Escolher ser isto ou aquilo é afirmar,
concomitantemente, o valor do que estamos escolhendo, pois nao
podemos nunca escolher o mal; o que escolhemos é sempre 0 bem e
nada pode ser bom para nés sem o ser para todos [...] Portanto, a nossa
responsabilidade ¢ muito maior do que poderiamos supor, pois ela
engaja a humanidade inteira (SARTRE, 1970).

A presente pesquisa bibliografica objetiva uma reflex&o sobre questdes relacionadas a
pratica docente, a partir de experiéncias da propria autora em sala de aula. Licenciada desde
2016 em Artes Cénicas e Danca pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, a autora
atua na Educacdo Basica de Campo Grande como professora de arte ha apenas um ano. As
inquietacbes que emergem do trabalho na escola levam a pesquisa de bibliografias que
auxiliem no entendimento das mesmas, além de subsidiarem uma educagdo escolar mais
adequada a seus principais agentes: professores e alunos.

Pelo fato da autora possuir formacdo recente como professora, é possivel perceber que
sua situacao profissional se encontra em uma fase inicial de entrada na carreira. Trata-se de
um momento de descobertas e muitos questionamentos. A realidade escolar é desafiadora e
por vezes contrasta com o universo académico de formacdo. A organizacdo da escola, sua
dindmica e principalmente o aluno, sdo elementos a serem explorados e compreendidos no
inicio da carreira docente, o que demanda reflexdo, desconstrucGes, buscas e adaptacdes por
parte do professor.

De acordo com Huberman (2007), os trés primeiros anos de ensino para o professor
representam o contato inicial com a sala de aula e podem ser pensados a partir dos estagios de
sobrevivéncia e descoberta, que na maioria das vezes ocorrem em paralelo. No estagio de
sobrevivéncia, a insercdo do professor recém-formado na escola lhe provoca impactos, um
verdadeiro choque. E o confronto com a realidade escolar, com os horérios rigidos, resultados

exigidos, dindmica de trabalho ja existente entre os outros profissionais, enfim:

a confrontagdo inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tactear
constante, a preocupagdo consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”), a distancia
entre os ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relagdo pedagogica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagbes demasiado intimas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material
didatico inadequado, etc (HUBERMAN, 2007, p. 39).

Por outro lado, a fase de descoberta € marcada pela vontade, entusiasmo, desejo de

pertencer, de se fazer professor, com suas turmas, seu planejamento, as responsabilidades
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agora atribuidas (HUBERMAN, 2007). E o momento das primeiras acdes, do tentar entender,
se adequar e realizar.

Para a realizacdo deste artigo admite-se que o choque de realidade vivido no estagio de
sobrevivéncia, contrabalanceado pelo entusiasmo e responsabilidade profissional do estagio
de descoberta, geraram na autora as motivacGes necessarias para a pesquisa. De todos 0s
fatores impactantes para a autora no ambiente escolar, o encontro e relacdo com o aluno
foram os que mais trouxeram questionamentos. E uma situagio aceitavel, posto que o maior
tempo do professor é em sala de aula no contato com os alunos, que em média chegam a 30
por turma.

Embora aja no professor o devido preparo para elaboracdo do planejamento
pedagdgico, o desenvolvimento da aula ndo se limita a este planejamento, haja vista ser
influenciado e transformado pela presenca e atuacdo do aluno, sujeito singular e complexo
que exige do professor mais do que a transmissdo de conteudos disciplinares. Diante da
situacdo real e desafiadora da sala de aula cabe ao professor buscar caminhos tedrico-praticos
gue contemplem um fazer docente mais eficaz e adequado para o trabalho e relacdo que se
estabelece entre professor e aluno.

Com o intuito de palmilhar esta busca serdo trazidas a baila algumas contribui¢Ges da
educacdo centrada no aluno (BICUDO, 2006), que ao se preocupar com o carater humano e
realizacdo do ser estudante, permite a elaboracdo de praticas pedagogicas mais adequadas a
relacdo professor-aluno. Tais praticas pedagogicas, tendo em vista 0 ensino de arte, sdo
potencializadas por meio de um saber sensivel (DUARTE JUNIOR, 2000) voltado para o
desenvolvimento e refinamento dos sentidos do aluno. Uma educagdo centrada no aluno,
também constituido por seu corpo e sentidos, demanda do professor um posicionamento ativo
e consciente por meio da pratica reflexiva (MACEDO, 2002; SCHON, 1992) que pensa 0
fazer em sala de aula antes, durante e depois com vistas a melhoria do ensino,
profissionalizacdo do magistério e constituicdo de uma pratica pedagogica diferenciada que
respeita a diversidade e demandas dos alunos.

Sem a pretensdo de fornecer uma cartilha que resolva os problemas do professor na
sala de aula, caminhos serdo apontados aqui para valorizar uma atuacdo docente mais
adequada, coerente e humana. O trabalho do professor é feito para o aluno e com o aluno,
porém o encontro entre ambos revela oposi¢es, desencontros e incompreensdes. As

dificuldades sdo inegaveis e a cada dia o professor as sinaliza, reivindica, questionada. Por
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isso é fundamental a reflex&o na busca alternativas e modos de superacdo dos desafios que se

apresentam incessantemente na préatica docente.

Para uma relacdo apreciativa e empatica

O ambiente da sala de aula € um universo que reune sujeitos diversos, constituidos
cultural, social, religiosa e economicamente. Seus anseios e preferéncias individuais se
confrontam com os objetivos da escola. O trabalho do professor nem sempre se harmoniza
com as pretensfes do aluno, que diante de suas dificuldades e questionamentos recorre
primeiramente ao professor. A este sdo atribuidas exigéncias pedagdgicas e sociais que vao
além dos conteldos e avaliagdes. Erroneamente o professor € responsabilizado pelo insucesso
da educacdo. Entretanto, ele € um profissional que faz parte do sistema educacional cujos
interesses e demandas sociais ndo sao determinadas pelo seu trabalho.

Todavia, é preciso admitir que o professor é o alvo principal do aluno dentro da
escola, seja como referéncia, figura de admiracéo, sujeito detentor do saber ou aquele a quem
o aluno ira projetar suas dificuldades e confusées por vezes subjetivas. E uma realidade, um
fato concreto e inegéavel. Sendo assim, quanto mais preparado estiver o professor para lidar
com o aluno, mais saudavel serd o seu trabalho. A convivéncia entre ambos serd mais
produtiva e motivara o despertar da vontade de ensinar e aprender.

No ensino de arte a criatividade, a expressdo e a investigacdo sdo elementos
fundamentais e necessitam da atuacdo do aluno, mas sO sdo possiveis se 0 professor assim
permitir. Sua maneira de conduzir as aulas estabelecerd uma dindmica de participacdo e
descobertas ou de silenciamento e imposi¢des. A experiéncia em arte ndo ocorre se 0 aluno
for tido como um sujeito que recebe passivamente todo o ensinamento transmitido pelo
professor.

A apreciacdo e experimentacdo em arte podem gerar descobertas sensiveis que causam
mudangas atitudinais e a (re)construcdo da percep¢do de mundo, do outro e de si préoprio. O
reconhecimento e valoriza¢do do aluno no trabalho docente torna-se primordial. S&o inUmeros
0s pensadores da Educacdo que defendem e ajudam a construir este modo de pensar, como é 0
caso de Maria Aparecida Viggiani Bicudo que aborda a filosofia da educacao centra no aluno,

suas raizes, valores, objetivos e caracteristicas.
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A educacdo centrada no aluno, cujas raizes estdo na psicologia humanista, € um modo
de pensar e fazer educacdo para além da demanda disciplinar, pois enxerga o aluno em sua
totalidade e atribui ao professor importante papel no processo de atualizacdo do mesmo. Neste
artigo serdo apresentadas algumas caracteristicas da educacdo centrada no aluno como
contribuicdo para uma pratica docente diferenciada que aceite, compreenda e atue em parceria
com o aluno.

De acordo com Bicudo, “a educacéo centrada no aluno é aquela que se preocupa,
primeiramente, com a realizacdo do ser do estudante. Propde-se a auxiliar o individuo a se
tornar pessoa, ou seja, a se tornar eminentemente humano (2006, p. 57) ”. Tal educagdo esta
centrada na pessoa — vista em sua totalidade e constituicdo sensorial, cognitiva, emotiva e
social — e ndo nas disciplinas escolares ou contetdo curricular. A educacdo centrada no
aluno propde outra forma de perceber o aluno e entender o ato de educar.

O professor, seja iniciante ou ndo, ao considerar a educacdo centrada no aluno é
convocado a repensar suas construcdes ideoldgicas e aquelas que sdo impostas pela escola.
Mesmo num ambiente escolar que negligencie o didlogo com o aluno, o professor adquire
condicdes para agir de modo diferenciado e mais saudavel para si e para 0 sujeito da
aprendizagem. Tal mudanca de postura se revela em uma relagdo harmoniosa com o aluno,
com a presenca do didlogo que culmina em aulas mais agradaveis, relevantes e
transformadoras.

A atuacdo do professor se torna diferenciada pela adocdo de atitudes de apreciacao,
relacionamento empatico, responsabilidade e didlogo. Apreciar o outro é compreender,
perceber e valorizar o momento do encontro e da experiéncia. E estar consciente da existéncia
do outro. J& no relacionamento empatico hd uma percepcdo daquele que esta a frente, uma
resposta aos seus sentimentos. E possivel compreender o outro e colocar-se em seu lugar
(BICUDO, 2006). A relacdo entre professor e aluno que contempla a apreciacdo e empatia
reduz o distanciamento e a hierarquia, estimula o didlogo e o trabalho em conjunto. Nao ha
espaco para imposicoes e embates decorrentes de posturas rigidas e desgastantes.

O professor que considera a educagdo centrada no aluno assume uma posicéo
filoséfica singular acerca do ser educando, a partir de uma realidade concreta e ndo apenas
conceitual (BICUDO, 2006). Ocorre uma mudanca no modo de pensar o aluno, mesmo que

para isso seja necessario abandonar concepcdes e idealizacdes. O choque de realidade que
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acomete o professor iniciante, em boa parte se dé pela idealizagdo ou desconhecimento da
realidade concreta da escola e do aluno.

Na educacéo centrada no aluno hd um comprometimento com a formacao do sujeito e
ndo apenas com a transmissao do saber disciplinar (descontextualizado, rigido, imposto) cujo
foco ndo é o desenvolvimento integral do aluno. A aprendizagem ndo se limita a uma
apreensdo conteudista, mas abrange o autoconhecimento, o reconhecimento do outro e a
consciéncia do mundo em que se vive. Sdo assimilacdes significativas que transformam e
beneficiam o sujeito da aprendizagem. Como aponta Bicudo, o conhecimento almejado pela

educacéo centrada no aluno:

[...] ndo € aquele oriundo de informacGes e de atividades classificatorias [...] Assim
sendo, da grande importancia a realizacdo das experiéncias culminantes, enfatizando
ndo apenas aquelas que possam propiciar intui¢fes intelectuais como, também, as
que possibilitem a percepcdo, o gosto pela vida e a compreensdo da realidade vista
de modo abrangente, incluindo os fenébmenos religiosos e artisticos [...] Trata-se,
assim, de uma aprendizagem significativa para quem aprende. Nao é, portanto,
resultante da acdo do ensino exercida por uma terceira pessoa que, no caso da
instituicdo escola, seria o professor (2006, p. 88).

A postura do professor a partir de um pensamento em educacdo centrada no aluno
adquire outra qualidade e se opde as relacdes de poder e controle. O encontro entre professor
e aluno passa a prezar pela escuta e ndo pela imposi¢cdo. O didlogo possibilita adequagdes e
ajustes necessarios no trabalho em sala. O ambiente da sala de aula torna-se mais produtivo e
motivador para o professor, que consegue atuar mais efetivamente na aprendizagem do aluno,
protagonista e também produtor de saberes. O respeito é primordial para a sustenta¢do deste

ambiente:

Um ponto de partida para o trabalho docente é o respeito que manifesta pelo aluno.
E um respeito expresso nas suas atitudes para com a classe, aceitando-a naquilo que
é, com seus horizontes de compreensao, seu histérico, sua cultura, expectativas, ou
falta delas, desejos e possibilidades. Manifesta-se, também, quando o professor se
coloca a disposicdo dos alunos para auxilid-los a crescer de modo realista [...]
(BICUDO, 20086, p. 90).

O ensino de arte pode se valer das contribui¢bes da educacdo centrada no aluno com
vistas a impulsionar a expressividade e desenvolvimento criativo do aluno, com liberdade
para criar, escolher, experimentar, descobrir e questionar sem a imposicdo de padrbes e
modelos canbnicos que homogeneizam e perpetuam uma visao hegemaénica e conservadora de
arte e conhecimento. Bicudo reconhece a importancia da arte para o desenvolvimento da
pessoa por meio das experiéncias. A arte oportuniza ao aluno sentir, perceber e criar a partir
de suas proprias vontades, o que colabora para 0 seu autoconhecimento. A arte é essencial

para a realizacdo da pessoa, “uma vez que todas as grandes descobertas da humanidade sdo
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eminentemente criativas e, portanto, s&0 momentos em que as experiéncias culminantes
ocorrem” (2006, p. 95).

Neste primeiro topico do artigo foi possivel entender como a educacdo centrada no
aluno contribui para a melhora do trabalho do professor no contato com o aluno a partir de um
olhar — que se concretiza na acdo responsavel do professor — humanizado, respeitoso e
compreensivo para si préprio e para 0 outro. S8o contribuicdes relevantes que levam o
professor a aceitar 0 aluno concreto e a colaborar com seu desenvolvimento, sem idealizagdes
ou concepcdes distorcidas da realidade. Na sequéncia veremos que a educacdo do sensivel
proposta por Duarte Janior é de grande relevancia para um trabalho docente humanizado, e
reforca os propositos que até aqui foram apresentados.

O aluno: corpo e sentidos

Saber viver: o saber mais fundamental de que necessitamos agora, 0
qual, sem davida, precisa ter sua origem na sensibilidade, esteio de
todos os conhecimentos construidos por nés. Assim, dar atencdo aos
sentidos e auxiliar o seu refinamento [...] constitui uma missdo
fundamental para o educador [...] Tudo comega no corpo, Grande
Razdo, e a ele tem de voltar, se quisermos reverter essa situacdo de
crise em que nos metemos em nome de uma modernidade ja exaurida
(DUARTE JUNIOR, 2000, p. 227).

A educacdo do sensivel consiste na educacao do corpo e dos sentidos, elementos vitais
e priméarios que nos colocam em contato com o mundo antes mesmo das construgdes
intelectuais e simbolicas. Quando Duarte Junior (2000) desenvolve seu pensamento acerca da
educacdo do sensivel ele reconhece a necessidade de desenvolvimento e refinamento dos
sentidos do sujeito — tato, paladar, olfato, audicdo e visdo — que sd@o estimulados
frequentemente pela realidade do mundo moderno. Para o autor, a educagdo do sensivel esta
no ambito do saber sensivel, “inelutavel, primitivo, fundador de todos os demais
conhecimentos [...] um saber direto, corporal, anterior as representacdes simbdlicas que
permitem os nossos processos de raciocinio e reflexao” (2000, p. 14).

A educacdo do sensivel embora pormenorizada em relacdo ao conhecimento
intelectivo, € muito relevante, principalmente na realidade contemporanea em constante
transformacdo. A educacdo escolar pautada essencialmente no conhecimento disciplinar e
intelectivo deixa de lado aquilo que faz parte do sujeito e o constitui como tal: seu corpo,

sentidos, modos de perceber a si proprio e de estar no mundo. Para Duarte Janior,
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[...] a educacdo da sensibilidade necessariamente pressupde uma educagdo sensivel,
isto €, um esforgo educacional que carregue em si mesmo, em termos de métodos e
parametros, aquela sensibilidade necessaria para que a dimensdo sensivel dos
educandos seja despertada e desenvolvida. A educacdo precisa ser suficientemente
sensivel para perceber os apelos que partem daqueles a ela submetidos, mais
precisamente de seus corpos, com suas expressdes de alegria e desejo, de dor e
tristeza, de prazer e desconforto (2000, p. 212).

O despertar e a estimulagcdo do componente sensivel do sujeito é imprescindivel para a
pratica docente que pretende ser diferenciada e humanizada, “levando-nos ndo apenas a
descobrir formas até entdo inusitadas de sentir e perceber o mundo, como também
desenvolvendo e acurando 0s nossos sentimentos e percepgdes acerca da realidade vivida”
(DUARTE JUNIOR, 2000, p. 25). A percepcao de si e do outro s&o agucadas e as relagdes em
sala de aula adquirem carater mais verdadeiro e espontaneo. Professor e aluno se colocam em
um lugar de experimentacédo e descoberta.

Como argumenta Duarte Junior, a educacdo do sensivel é caminho possivel para a
descoberta e exploracdo, um modo de preparar o corpo e 0s sentidos do sujeito para o contato
com a arte e seus elementos (texturas, formas, cores, cheiros, sabores, sentidos, direcdes). Os
sentidos tdo estimulados cotidianamente podem ser educados para ampliar sua percepcéo e
atuacdo, com menos automatismos e respostas que rejeitam o novo e o diferente. O gostar e 0
ndo gostar ficam borrados e aquilo que parecia bem definido é colocado a prova.

A educacdo dos sentidos revela, aprofunda, atravessa, permite que o aluno deixe uma
postura passiva e de observacdo, para protagonizar o contato e interacdo com a arte. As
reverberacGes deste contato ultrapassam a percepcdo visual, causam mudanca de atitude,
enriquecem a vida que deve ser vivida. As transformagdes se iniciam no corpo e nos sentidos
gue constituem o sujeito e estabelecem seu primeiro contato com o mundo. O ser, o fazer, o
sentir e o perceber se ddo pelo corpo que “conhece o mundo antes de podermos reduzi-lo a
conceitos e esquemas abstratos proprios de nossos processos mentais” (DUARTE JUNIOR,
2000, p. 132).

O despertar do corpo e dos sentidos faz parte do processo de aprendizagem,
assimilacdo e construcdo de varios saberes relevantes para a vida em sociedade, tendo assim
igual importancia em relacdo ao saber intelectual e disciplinar. O professor em sua préatica
precisa estar atento ao excesso de métodos e procedimentos a serem “aplicados” aos alunos.

A preocupacédo demasiada com o planejamento rigoroso e padronizado produz a falsa

sensacdo de controle e organizacdo. Ela inibe a espontaneidade e atengdo do professor para o
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que ocorre na sala de aula. As surpresas sao comprometidas quando o objetivo € apenas seguir
o0 planejamento. O aluno que propde algo diferente se torna um problema e o professor fica

numa situacdo de combate e resisténcia a tudo que coloca em perigo o seu planejamento.

Ademais, nossa experiéncia tem mostrado que a excessiva preocupacdo com o
estabelecimento de metodologias educacionais, algumas descendo a mindcias e
detalhes quase obsessivos, além de se revelar como uma das faces da propria razao
instrumental, acabam por tolher a criatividade do educador e por se transformar
numa colecdo de férmulas e receitas prontas que se afastam rapidamente de suas
intengBes originais. Nado que alguma preocupacdo metodologica seja indtil e
indesejavel, porém ela deve centrar-se apenas na criacdo de parametros e de grandes
linhas de acdo do mestre, deixando-lhe a liberdade para estabelecer seu modo e
estilo de atuacdo dentro de cada situagdo particular; é necessario, pois, que se
mantenha uma confianca primordial na prdpria sensibilidade do educador
(DUARTE JUNIOR, 2000, p. 221).

Muitos desafios que surgem na sala de aula decorrem de uma educacdo pautada nas
relacfes de poder que impdem sobre o aluno modelos e padrbes estranhos a sua realidade. A
preocupacdo exclusiva com o saber disciplinar ignora os saberes do corpo e produzem
desconforto naquele que se relaciona com o mundo ndo apenas com sua mente, mas
primeiramente com seu corpo e sentidos. N&o surpreende a escola gerar tantas inquietaces no
professor iniciante. S&o muitos movimentos contrérios e incoerentes que inviabilizam o
trabalho humanizado e valorizam apenas o todo, homogéneo e obediente.

O trabalho do professor carrega 0 peso da obrigacdo no cumprimento de prazos e
apresentacdo de resultados quantitativos que ndo traduzem a realidade da sala de aula. Dessa
forma ndo é possivel o professor desenvolver um bom dialogo e relagdo com o aluno, pois se
espera deste apenas obediéncia as imposicdes feitas pela escola e colocadas a cargo do
professor executar. Esta realidade choca, incomoda e pouco contribui para a formagao de
sujeitos mais humanos, conhecedores de si, conscientes e responsaveis de seu papel na

sociedade cada vez mais confusa, saturada e excessivamente estimulada a produzir.

E preciso, portanto, ndo apenas recolocar o sujeito humano no centro de nossas
consideracOes, especialmente educacionais, mas ainda e principalmente alargar o
conceito para que ele possa tomar sua real dimenséo, transcendendo os estreitos
limites iluministas e instrumentais que o faziam identifica-se, tout court, com a
racionalidade cientifica e operacional. Na consideracdo e educagdo do sujeito, hoje,
a sua dimensdo imaginativa, emotiva e sensivel (ou sua corporeidade) deve ser
colocada como origem de todo projeto que vise a educa-lo e a fortalecé-lo como
principio da vida em sociedade. A sensibilidade do individuo constitui, assim, o
ponto de partida (e talvez, até o de chegada) para nossas acdes educacionais com
vistas a construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna, que coloque a
instrumentalidade da ciéncia e da tecnologia como meio e ndo um fim em si mesma
(DUARTE JUNIOR, 2000, p. 146).

A prética reflexiva e as transformacdes na atuacéo do professor
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A identificacdo de desafios a serem investigados na sala de aula e a busca por
explicacbes e possiveis solucdes levaram a educacdo centrada no aluno e a educagdo do
sensivel. Sdo duas formas de pensar a educacdo com atencédo voltada para a aluno, seu carater
humano e em constante processo de transformagdo. O aluno é visto em sua singularidade e
constituicdo psiquica, emocional, fisica e sensorial. S0 pensamentos que ampliam a visdo
que o professor tem o aluno e apontam caminhos para uma atuagdo pratica e efetiva. Sdo
concepcdes que descontroem modelos e exigéncias feitas pelo sistema educacional que visa o
contetdo disciplinar em detrimento dos saberes do aluno e sua manifestagdo como sujeito que
deseja, pensa, sente, manifesta.

Como parte desta reconstru¢cdo no modo de ensinar, a reflexdo € elemento essencial
pois € 0 que permite 0 contato consciente e efetivo do professor com outros saberes. Da
pratica em sala de aula emergem as necessidades de entendimento e melhoramento que séo
percebidas no processo de reflexdo da acdo pedagdgica. E a partir da reflexdo sobre o seu
fazer que o professor identifica as dificuldades e procura solucdes. Refletir sobre sua pratica
“implica saber corrigir erros, reconhecer acertos, compensar € antecipar nas acdes futuras o
que se pode aprender com as ac¢Oes passadas. Envolve reconhecer que a leitura da experiéncia
¢ tdo importante quanto ela propria” (MACEDO, 2002, p. 2).

A prética reflexiva é também uma forma de conhecimento e requer estratégias e
procedimentos para a sua realizacdo. E um desafio saber observar e ler a experiéncia com
vistas a pensar em suas possibilidades ainda ndo exploradas. Quando o professor reflete sobre
sua pratica, as respostas e entendimentos ndo ocorrem de imediato. E preciso dar um tempo
para que a compreensdo ocorra, tanto dos acontecimentos quanto das questdes relativas ao
préprio professor, como suas interpretacbes, sentimentos, percepcGes e expectativas
(MACEDO, 2002).

A prética reflexiva ndo deve ser solitaria, posto que ninguém reflete sozinho. Os
acontecimentos que ficavam retidos no universo da sala de aula podem ser compartilhados,
criticados e pensados por outros agentes da escola (coordenador, supervisor, outros
professores, agente formador), o que requer seguranca e autonomia para expor fragilidades e

caréncias. De acordo com Macedo:

[...] a prética reflexiva pode ser um modo de transformacdo ou emancipagdo de
formas agora rigidas, obsoletas ou insuficientes de realizacdo. O beneficio dessas
fungdes implica rever habitos e padrfes de conduta ou de pensamento. Significa
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comprometer-se com o que dizemos e assumir as consequéncias disso. Envolve
aprender a refletir como observar melhor, sem critica, reconhecer o que foi feito [...]
A pratica reflexiva, se bem conduzida, pode ser um movel de transformacéo.
Contudo, isso supde assumir riscos, tomar decisdes, mobilizar recursos, atualizar e
rever esquemas, assumir a incompletude ou a insuficiéncia das coisas. E mais:
implica que nos exponhamos frente aos outros e que nos libertemos de nossa soliddo
e do pseudoconforto de seu anonimato (2002, p. 3-4).

O professor deve superar ndo apenas a soliddo de sua pratica, mas a estrutura rigida da
escola que preza pelo saber escolar que reforca a figura do professor como detentor de um
saber a ser transmitido. De acordo com Schon (1992), “o saber escolar ¢ tido como certo,
significando uma profunda e quase mistica crenga em respostas exatas” (p. 81). A dindmica
de hierarquias se fortalece nesta relacdo em que o professor é o centro do conhecimento e 0
aluno € a periferia carente e receptora. Uma estrutura assim nao permite outras alternativas e
dificulta mudancas, embora ela seja insustentavel e gere inimeras dificuldades principalmente
na relagdo professor-aluno, de onde brotam resisténcias, imposic¢oes, negacdes e embates.

Schon diz que a reflexdo-na-acdo “exige do professor uma capacidade de
individualizar, isto €, de prestar atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a
nocdo do seu grau de compreensdo e das suas dificuldades” (1992, p. 82). O aluno mais uma
vez precisa ser percebido pelo professor. A visdo que o professor tem do aluno influencia o
seu trabalho de diversas maneiras como temos Visto ao longo deste artigo.

Quando o professor se volta para o aluno e estabelece com ele uma relacéo de troca e
construcdo em conjunto, as surpresas (como explica Schén) e atravessamentos ocorrem
naturalmente. As acdes do aluno ndo passam desapercebidas e o professor se surpreende com
elas, comemora pequenas conquistas, motiva passos mais largos. O professor se surpreende
com a acdo do aluno e a partir dai reflete sobre ela e elabora estratégias para avaliar sua
aprendizagem e assimilacdo. As acdes do professor sdo pensadas a partir das respostas
(gestos, acoes, falas, manifestagcdes) e demandas do aluno. A continuidade deste processo de
reflexdo também ocorre apds a aula, quando “ o professor pode pensar no que aconteceu, no

que observou, no significado que lhe deu e na eventual adogio de outros sentidos” (SCHON,

1992, p. 83).

Considerac0es Finais
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As incompreensdes e demandas do meu primeiro ano de trabalho como professora de
arte impulsionaram a busca pela continuidade da formacdo profissional. Prética e reflexdo
possuem igual importancia e devem atuar em conjunto. Por meio de leituras, seminarios,
debates e producdes textuais pude refletir sobre meu trabalho na escola dentro da academia.
Inimeros caminhos e outros modos de pensar a educacdo foram apresentados.

A sala de aula ndo deve ser um ambiente intimidador e hostil. O entusiasmo e vontade
pelo trabalho necessitam ser alimentados a cada dia. A sala é um laboratdrio, um ponto de
encontro com criancas e adolescentes, sujeitos tdo diferentes e que tanto tem a me ensinar.
Surpresas acontecem, divergéncias se instalam, vontades se manifestam. A diversidade
cultural, étnico-racial, religiosa e social motiva cada vez mais a pesquisa, a leitura, a reflexdo
que contempla as individualidades, que percebe e observa o sujeito que esta a frente.

A educacdo centrada no aluno amplia a compreensao do mesmo, traz a tona seu carater
psicologico, real e atualizante. Ela exige mudanca de postura do professor, comprometimento,
autoconhecimento, apreciacdo e empatia para com o aluno. J& o aluno, em corpo e sentidos,
tem a possibilidade de explorar a si mesmo na construcdo de um saber sensivel que educa,
refina os sentidos e amplia a apreciacdo, contato e experimentacéo em arte.

A reflexdo da préatica docente leva & descoberta do aluno real. O trabalho do professor
supera o planejamento rigoroso e hermético. As exigéncias da escola sdo atendidas na medida
do possivel, sem comprometer a relacdo do professor com o aluno na geracdo do desejo de
ensinar e aprender. O laboratério da sala de aula faz descobertas a cada dia e gera mudancas
no modo de pensar, perceber, sentir e interagir tanto do professor, quanto do aluno.

A epigrafe presente no inicio deste artigo deixa clara a profundidade da
responsabilidade de minhas acOes, escolhas e ideologias. O que eu fago na escola ndo diz
respeito somente ao meu trabalho, mas representa minhas concepcdes e no¢do de mundo, diz
respeito ao homem, a sua esséncia carregada e alimentada em mim. Minhas escolhas

reverberam, atravessam e modificam o outro, a humanidade nele contida.
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