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Resumo: O presente artigo retrata o processo de constituicdo do grupo Gepenaf, inscrito no
ambito da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), idealizado como uma
iniciativa para reunir docentes, alunos de graduacao, pos-graduacdo e outros profissionais da
rede de ensino interessados em debater questdes sobre a tematica formacédo de professores por
meio da abordagem teérica das narrativas formativas. O objetivo consiste em apresentar 0s
contributos tedricos e metodoldgicos dos estudos e pesquisas desenvolvidas pelo grupo para o
debate educacional, especialmente no que se refere a formacéo de professores para a educacao
basica. Como procedimentos metodoldgicos, descrevemos o itinerario percorrido pelos
integrantes do grupo, a fim de revelar sua acdo no tempo e no espaco, concomitantemente
com a analise dos processos e eventos ocorridos ao longo de sua implantacédo e consolidacg&o,
bem como a producdo de saberes materializada nas pesquisas apresentadas nesse artigo. As
atividades promovidas pelo Gepenaf formam um conjunto de experiéncias compartilhadas,
um reexistir de professores que desfrutam da oportunidade de reflexdo sobre o seu fazer
docente a luz dos tedricos que abordam as narrativas formativas como método, bem como do
dialogo coletivo proporcionado pelos encontros para o debate sobre os problemas oriundos do
cotidiano escolar. Assim, apresentamos 0 grupo por meio das memorias e histérias vidas de
alguns integrantes que, por meio das discussdes pautadas nesta tematica, tiveram experiéncias
e vivéncias transformadas pelos processos de autoformacdo proporcionado pelas narrativas
formativas.
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Introducéo

O Grupo de Estudo e Pesquisa em Narrativas Formativas — Gepenaf, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, foi criado e
cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico CNPg em 2010, com o objetivo de produzir
conhecimento e pesquisa sobre teoria e pratica na formacdo docente, utilizando narrativas

formativas, como: biografias, autobiografias, memoriais e historias de vida.



O grupo conta com pesquisadores de quatro grandes universidades, a saber:
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB), e Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp). Seus componentes vem apresentando trabalhos em eventos
regionais, nacionais e internacionais, como o0 Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)Biografica (CIPA), reunibes nacionais e regionais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino (Endipe), Congresso de Leitura do Brasil (Cole), Seminario Fala Outra Escola,
Congresso Nacional de Educacdo (Educere), entre outros. Também, tem produzido artigos,
livros, capitulos de livros e dissertacbes, bem como prestado assessoria em nivel local e
estadual.

Nesse artigo, para compor a sintese dos principais resultados do grupo e delinear o
processo de Desenvolvimento Profissional Docente dos seus integrantes utilizaremos
narrativas de cinco professores, participantes do grupo, que narram como a participacdo no
grupo de estudo se consolidou como uma alternativa catalisadora, indutora do seu processo de
Desenvolvimento Profissional Docente (DPD). O termo DPD, de acordo com Fiorentini e
Crecci, tem sido utilizado em substituicdo ao termo formacao, para designar o movimento de
transformacéo dos sujeitos em suas trajetorias, o qual ndo cessa com a formacao inicial e ndo
se resume as acOes de formacdo continuada institucionalmente constituidas e veiculadas pelas
secretaria de educacdo. Estd relacionado, portanto, aos investimentos pessoais na
aprendizagem da profissdo docente, constituindo-se em um movimento que parte do sujeito e
ndo em uma acédo externa a ele.

As narrativas formativas, nesse sentido, sdo reveladoras dos processos de DPD por
trazerem em sua forma e conteldo as reflexdes dos sujeitos sobre sua propria aprendizagem e
formacdo. Nesse artigo, para apresentar o Gepenaf, tratamos tanto de sua histdria institucional
quanto das histdrias de vida que tem influenciado, bem como das concepcbes inerentes ao

método que emprega em suas pesquisas.

1 Ementa, historico e dindmica e producdes do Gepenaf

O Gepenaf foi criado em 2010, na cidade de Campo Grande/MS, e ha sete anos
proporciona um espaco aberto de discussao, estudos e pesquisas sobre educagdo, com enfoque

na tematica formacao de professores e narrativas formativas.



As atividades de estudo acontecem na Unidade Universitaria de Campo Grande da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS). Séo realizados dois encontros por
més: um, denominado "Gepenaf aberto”, destinado a todos os interessados em discutir
referenciais teoricos e pesquisas sobre formacdo docente e narrativas formativas, desde
professores da educacao bésica e do ensino superior a alunos da graduacao e pés-graduacdo; e
outro, chamado de "Gepenaf fechado”, em que sdo reunidos os orientados e ex-orientandos
dos professores pesquisadores, com o intuito de discutir os referenciais tedricos que serao
depois estudados nas reunides abertas, programar as particbes em encontros cientificos,
debater pesquisas em andamento, tanto as em processo inicial, como o0s projetos recém-de
integrantes do grupo selecionados para ingresso no Programa de Mestrado Profissional da
UEMS ou em programas de outras universidades, relatorios de qualificacdo ou de defesa.

Enquanto o "Gepenaf aberto” possui um carater rotativo, pois a cada reunido podem
surgir novos interessados, muitos a convite de professores que participaram e sentiram que ali
havia espaco para o dialogo sobre as questdes que os desafiam no cotidiano da profisséo, o
"Gepenaf fechado" é constituido pelos integrantes que estdo cadastrados no Diretdrio de

Grupos de Pesquisa do CNPq, composto por (Cf. Quadro 1):

Tabela 1. Integrantes cadastrados no CNPq
Doutores | Doutorandos | Mestres | Mestrandos | Especialistas | Graduados

06 | 01 | 12 | 05 | 03 | 10
Fonte: dados de pesquisa.
Organizacao: as autoras.

O grupo utiliza como metodologia de pesquisa as narrativas, baseado em linhas teoricas
e epistemoldgicas que consideram que o narrar sobre a histéria de vida e 0s processos
formativos proporciona aos sujeitos pesquisados e ao pesquisador um movimento de reflex&o
que potencializam a autoformacéo docente. De fato, segundo Passeggi (2013, p. 6), "Um dos
principios fundadores das narrativas como prética formacéo é sua dimensdo autopoiética. A
pessoa, ao narrar sua propria histéria, busca dar sentido as suas experiéncias, e esse trajeto
constréi outra representacdo de si: se reinventa. (Traducdo das autoras do original, em
espanhol)

Ao se reinventar, o professor pode pensar em inovagfes em sua pratica docente, em
novas formas de aprender e ensinar, ressignificando os fazeres que muitas vezes sdo
rotinizados no espaco escolar sem que sejam problematizados. Como “contadores de historias

e também personagens ndo s6 das historias dos demais, mas das suas proprias historias”



(ARAGAO, 2004, p. 01), os sujeitos em formac&o percebem que suas historias de vida estdo
entremeadas no contexto histérico e social. Dessa forma, utilizar as narrativas como
metodologia de pesquisa ndo significa desconsiderar 0 movimento da histéria ou mesmo as
implicacdes do meio social.

A narrativa, ou seja, 0 ato de narrar, é "[...] inerente ao ser humano, isto é, [...] uma
estrutura fundamental da experiéncia humana vivida" (ARAGAO, 2004, p. 02), em que as
experiéncias expostas possibilitam uma inflexdo interna, adquirindo novos significados.
Ainda, ao compartilhar essas reflexdes, o olhar e dizer do outro confere novas percepgoes,
suscitando novas reflexdes.

Para Teixeira (2010 p. 124), “A pesquisa com narrativas caminha em dire¢do a um
mergulho interno, ampliando o processo de autoconhecimento de todos e de cada um que com
ela se envolve”. Ou seja, o processo reflexivo transpde aquele que narra, o envolvido, €
alcanca outros sujeitos.

As narrativas tém permitido aos professores um trabalho de reflex&o sobre o percurso
de sua vida pessoal e profissional, trazendo a tona a realidade vivida, tanto na pratica
pedagdgica quanto no processo de formacdo. E um importante recurso para autoformacéo por
ser uma concepcao epistemoldgica centrada no sujeito como ator e ndo como objeto passivo
de investigacdo. Dessa forma, como pontua Aragao (2004, p.03) “[...] A narrativa esta situada
em uma matriz de investigacdo qualitativa, uma vez que se funda na experiéncia vivida e nas
qualidades da vida escolar e da educacao”.

As pesquisas desenvolvidas por integrantes, alguns artigos tém como coautores
participantes de outros grupos de pesquisa ou professores de outras universidades que nédo
participam, necessariamente do Gepenaf, e que ttm em comum a utilizacdo das narrativas e
tematicas ligadas as duas linhas centrais do grupo, a saber: Formacdo Docente e Narrativas
Formativas, que objetiva produzir conhecimento cientifico por meio da pesquisa formacéo,
privilegiando a escrita narrativa, biografica, autobiografica e memorialistica; Alfabetizacgéo,
Letramento e Formacdo de Professores, que investiga as correntes de alfabetizacdo e
letramento, bem empreende estudos sobre a leitura e escrita na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.

As Tabelas 2 e 3 trazem, respectivamente, a quantidade de Trabalhos de Concluséao de
Curso (TCCs), desenvolvidos junto ao curso de licenciatura em Pedagogia, e de dissertaces
dos Programas de Pdés-Graduagdo Mestrado em Educacdo, de Paranaiba e Mestrado

Profissional em Educacdo, da unidade de Campo Grande, todos defendidos por integrantes do



grupo, todos sob orientacdo da Profa. Dra. Eliane Greice Davango Nogueira, lider do grupo e

organizados de acordo com a tematica e metodologia empregada na producédo de dados.

Tabela 2. Temaéticas dos TCCs de integrantes do grupo - Licenciatura em Pedagogia

Pibid/professores iniciantes 5
Alfabetizacdo 2
Educacao infantil 3
Formacdo inicial 1
Total 11

Fonte: UEMS (2017). Disponivel em: : http://www.uems.br/biblioteca/acervo
Organizacao: as autoras.

Tabela 3. Teméticas das dissertagdes de integrantes do grupo - Mestrado Académico e Mestrado Profissional

Temas Subtemas
Alfabetizacéo Provinha Brasil 1
Pnaic e Alfa e Beto 1
Professores iniciantes 1
Formacdo inicial 1
Pibid 1
Pnaic e coordenacdo pedagbgica 1
Formacdo Inicial Pedagogia 1
Ensino de ciéncias séries iniciais 1
Professores do curso de Direito 1
Formacdo continuada Escola de Tempo Integral 1
Desenvolvimento Profissional Docente Cefam 1
Projeto Eu t6 voltando para casa 1
Altas Habilidades/Superdotacédo Autoformacdo para o ensino de ciéncias 1
Educagéo infantil Narrativas de criangas 1
Total 14

Todos esses trabalhos tém em comum, ainda que tratem dos mais variados temas, a
utilizacdo de recursos metodoldgicos ligados ao método biografico, como narrativas escritas,
memoriais, entrevistas narrativas, ateliés biograficos, didrios de bordo, entre outros. Além
dessas ferramentas metodologicas, sdo utilizadas tambem outras fontes de producéo de dados,
como: questionarios com questdes abertas e fechadas, survey, relatérios, documentos
administrativos, e outros.

Dentre as producdes derivadas desses trabalhos, destacamos:

Tabela 4. Producdes de integrantes do grupo

Principais producdes

Livros 4
Capitulos de livros 28
Artigos em periodicos 14



Em comum as produgdes tambeém séo encontrados os referenciais tedricos, pois, embora
cada trabalho traga os autores que discutem a especificidade de seus temas, a linha
epistemoldgica segue a mesma direcdo: a consideracdo da subjetividade, do sujeito como
participante ativo de seus processos de formacéo, do conhecimento produzido como uma das
varias possibilidades de olhar as questdes de pesquisa, e ndo como a verdade final sobre o
assunto. Nessa linha, autores como Elizeu Clementino de Souza, Cecilia Galvdo, Antonio
NoOvoa, Maria da Conceicdo Passeggi, Ecleide Cunico Furlanetto, Kenneth M. Zeichner, Thais
Quevedo Marcolino, Maria da Graca Nicolletti Mizukami, Rosalia M. R. Aragdo, Gaston
Pineau, Guilherme do Val Toledo Prado, Rosaura Soligo, Dina Maria Rosario dos Santos,
Dario Fiorentini e Carlos Marcelo Garcia, Jorge Larossa e Walter Benjamim, para citar
alguns, sdo representativos.

A partir dessa breve apresentacdo do Gepenaf, de sua trajetoria e de algumas de suas
producdes, traremos no préximo topico, para ser coerente com a abordagem de pesquisa que
utilizamos, algumas narrativas de seus integrantes, que narram os aspectos significativos da

participacdo no Gepenaf em suas historias de vida e de formacéo.

2 Memorias de formacdo: com a palavra os sujeitos confessantes

Aqui 0s sujeitos ndo sao posicionados como objetos

silenciosos, mas como sujeitos confessantes; ndo em

relacdo a uma verdade sobre si mesmo que Ihes é imposta

de fora, mas em relacdo a uma verdade sobre si mesmos

gue eles mesmos devem contribuir ativamente para

produzir (LARROSA, 1994, p.54).

Cinco integrantes do Gepenaf foram convidados a narrar, como "sujeitos
confessantes”, no sentido apontado por Larossa (1994) na epigrafe que abre este topico, sobre
a representatividade do grupo para o seu desenvolvimento profissional docente, destacando 0s
motivos que os levaram a adentrarem o grupo e as contribuigdes que 0 mesmo proporcionou.
Alguns participantes escolheram os proprios pseuddnimos com 0s quais gostariam que suas
narrativas fossem identificadas; outros, preferiram que as autoras os escolhessem. Em ambos
0s casos, as escolhas foram justificadas: escolhidos pelos préprios pesquisados, temos a
Figueira, que optou por esse nome por se considerar forte, independente de todas as
intemperies que ja tentaram curva-la; Borboleta, escolhido pela integrante do grupo em
referéncia a sua origem na zona rural e seu encantamento por estes insetos, que ficou mais
enfatico apds uma experiéncia em uma aula de biologia sobre a metamorfose pela qual as

borboletas passam, para ela analdgas as transformacdes que os humanos também passam; Sol,



pseudénimo escolhido pelas autoras devido ao narrador, professor de educacéo fisica, estar
em constante atividade e precisar ser “fonte de energia” aos que estdo proximos; Ariel, nome
de um anjo, foi escolhido pelas autoras pela personalidade placida, conciliadora e acolhedora
do integrante do Gepenaf; e Atena (deusa da sabedoria), escolhido pelas autoras devido a

admiracdo da professora pela mitologia grega e pelo sucesso de sua trajetdria académica.

Quadro 1. Perfil dos sujeitos confessantes

Sujeitos Idade Formacéo Atuacdo na Tempo de

docéncia participacdo no
GEPENAF

Figueira 36 Pedagogia 15 anos lano

Borboleta 25 Pedagogia 3 anos 3 anos

Sol 27 Educacdo Fisica | 7 anos 3 meses

Ariel 40 Filosofia 17 anos 4 anos

Atena 42 Pedagogia 16 anos 4 anos

Fonte: dados de pesquisa (2017)
Organizacao: as autoras.

Para descrever a trajetoria do Gepenaf do ponto de vista dos sujeitos que o compdem,
bem como as motivagdes que os levam a participar do grupo, trazemos excertos das narrativas
de professores, mestres, mestrandos, doutorandos, enfim, daqueles que testemunham como o
grupo de estudo pode contribuir para o processo de desenvolvimento profissional docente. Os
excertos serdo apresentados com a fonte em itélico para diferencia-los das demais citagdes.
Compreendemos que esta € uma transgressdo das normas mais rigidas da ABNT, que
admitem essa formatacdo apenas para os termos em lingua estrangeira. No entanto, a falta de
uma norma para as especificidades da metodologia que utilizamos, optamos por transgredir
alguns preceitos mais candnicos em nome de uma estética textual que desejavamos.

Um dos aspectos apontados nas narrativas foi o ambiente de dialogo e de articulacao
entre a academia e a escola basica que os encontros proporcionam. Ao discutir os textos
propostos para o estudo em grupo, hd o confessar de saberes e angustias, a procura nao
somente de alternativas ou respostas para os problemas vivenciados no dia a dia da escola,
mas do estudo que pode contribuir para compreender melhor as questdes educacionais e
posicionar-se de forma ativa. Mais do que uma conversa informal, como a que ocorre nos
intervalos entre uma aula e outra com 0s colegas, esses problemas, no grupo de pesquisa,

tornam-se objetos de reflexdes, pautadas em uma teoria educacional:

Podemos ver, quando chegam novos membros, principalmente os professores da
educacdo basica, que a academia precisa conhecer a escola basica, ouvir 0s
professores, debater os problemas reais do cotidiano escolar. Ali, colocamos em



préatica o que tanto prezamos: oferecer escuta a quem, muitas vezes, nao tem lugar
para expor suas ideias, angustias e necessidades (Atena, 2017).

Posso relatar sobre o momento atual que estou vivendo, participar do grupo de
estudo estd me trazendo uma nova realidade, como se as pilhas de um controle
remoto fossem trocadas e agora com mais energia vocé conseguisse abrir novos
canais, descobrir outras culturas e retirar tudo de bom e principalmente o que ha de
ruim, para que no caso de uma acéo, ndo venha a cometé-la e se cometer, possa
entdo encontrar a solugdo com maior facilidade (Sol, 2017).

Atualmente faco parte do grupo de estudos e pesquisa em Narrativas formativas e
participo de um curso a distdncia para professores alfabetizadores com a
metodologia de troca de experiéncia através de cartas narrativas, em ambos 0s
professores descrevem suas vivéncias e dificuldades no contexto escolar. O contato
com autores de textos sobre as narrativas autobiogréaficas, formagéo de professores
e a constante troca de experiéncias no grupo tem me permitido uma ampla reflexdo
e uma maior apropriacdo da realidade vivida, tanto na minha préatica pedagdgica
quanto no meu processo formativo. (Figueira, 2017)

Nessa mesma perspectiva, Fiorentini (2013) designa os grupos de estudos como

comunidades investigativas locais, nas quais sdo formadas parcerias entre o ambiente

académico e a escola basica, para que as investigacdes e reflexdes embasem a pratica

pedagdgica e os professores tenham oportunidade de investirem em seu desenvolvimento

profissional. Para o autor,

[...] a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional resultam de
empreendimentos coletivos que podem envolver parceria entre universidade
e escola, ao invés de iniciativas individuais, seja por parte do professor da
escola ou do formador da universidade em uma perspectiva que muitas vezes
consiste em tentativas de colonizar a pratica escolar e seus professores [...]
0s grupos de estudos que congregam académicos e professores da escola
basica desenvolvem reflexdes e investigacbes sobre a propria pratica
pedagdgica. Esses grupos podem ser considerados como comunidades
investigativas locais. (FIORENTINI, 2013, p. 17).

Assim, 0s grupos de estudos permitem abertura para que os professores dividam seus

éxitos, fracassos, duvidas e sugestdes. Ao fomentar discussdes entre colegas da educagédo

bésica, professores universitarios e estudantes da graduacdo e pés-graduacdo, mediante a

leitura dos teoricos, sdo lancados novos olhares para as questdes em sala, buscando quebrar o

paradigma da naturalizagdo das praticas, em busca da reflexdo sobre a acdo e sobre o préprio

processo formativo.

Posso relatar sobre o momento atual que estou vivendo, participar do grupo de
estudo esta me trazendo uma nova realidade, como se as pilhas de um controle
remoto fossem trocadas e agora com mais energia vocé conseguisse abrir novos
canais, descobrir outras culturas e retirar tudo de bom e principalmente o que ha de



ruim, para que no caso de uma acdo, ndo venha a cometé-la e se cometer, possa
entdo encontrar a solugdo com maior facilidade (Sol, 2017)

O professor, ao participar de um grupo de estudo, é convidado a falar de si, a se
reconhecer no outro, a compreender sua pratica, a imergir na reflexdo, a explorar suas
dimens@es sociais e pessoais, a compor ideias, praticas, crencas, modos de pensar e estar no
mundo. No entanto, outras motivacdes podem ser percebidas nas narrativas, entre elas, o

desejo de participar do grupo visando facilitar o ingresso na p6s-graduacao.

Participei do processo para aluno especial do Mestrado em Educacdo para a 12
turma [...] na ocasido da disciplina Formagdo de Professores Alfabetizadores a
prof.2 Eliane convidou-me a participar do Gepenaf [...] Comecei a participar e 0
encantamento com as narrativas e historias de vida ganharam fundamentacédo
tedrica e uma defesa de vida. Ainda no ano de 2013, visando o aprimoramento do
meu objeto de pesquisa para a sele¢cdo do Mestrado, fui convidado a participar de
um projeto de pesquisa interinstitucional “Eu t6 voltando pra casa: narrativas
sobre a formacéo e desenvolvimento profissional de alunos egressos do curso de
Pedagogia, iniciantes na docéncia”. Minha participagdo nesse projeto sobre os
professores iniciantes egressos da Pedagogia foi de fundamental importancia para
o delineamento de minha pesquisa para aluno regular do Mestrado em Educacao.
No final de 2013, voltei a participar do processo seletivo para o Mestrado em
Educacdo, sendo aprovado para a 22 turma de mestrandos da UEMS [...]Minha
participacdo no Gepenaf e no Eu tb voltando préa casa, foi e tem sido essencial na
constituico das concepcdes de educacdo e de formagdo de professores que tém me
guiado, tanto na minha carreira académica quanto na minha vida profissional
(Ariel, 2017)

Comecei entdo a frequentar um grupo de estudos em outra universidade publica, la
nao me sentia a vontade, ndo era aquela, a minha universidade. Retornei entdo para
a UEMS e fui prontamente acolhida pelo Gepenaf. Devido a lider no grupo ter sido
minha orientadora na graduacdo, me senti voltando para a casa. Conforme as
discussdes e reflexdes iam sendo suscitadas, a vontade de realizar o mestrado foi
crescendo. O fato de estar entre mestres, doutorandos, fomentava meu anseio. Apés
trés anos de participagdo no grupo, passei pelo processo seletivo e fui selecionada.
Hoje estou no mestrado e sei que o grupo de estudos foi o fio condutor para essa
realizacdo de adentrar esta estrada. Pertencer hd um grupo de estudos e pesquisas,
desencadeia aspiracGes de leituras e escrita, sendo estas, de fundamental
importancia para todo o percurso de um pesquisador. (Borboleta, 2017)

Assim, o grupo de estudo apresenta potencialidades tanto para promover o
desenvolvimento profissional como para preparar o professor para o ingresso na poés-
graduacdo, pois oferece um ambiente propicio para o estudo teorico articulado as situacoes
reais da sala de aula. Pode contribuir para formar uma rede de aprendizagem, em que 0
investimento na pesquisa sobre a pratica seja constante. O interesse especifico pelo método
utilizado no grupo em suas pesquisas também é ressaltado nas narrativas, como exemplifica
Figueira:

Sou fruto desse método (narrativas formativas) e posso afirmar que é um método
pontual e se constitui em um potente instrumento para autogestao de processos de
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formacdo continuada, uma forma de pensar a nova escola, o novo professor.
(Figueira, 2017).

A escolha do grupo de estudo que se pretende frequentar e participar est4, portanto,
relacionado a identificacdo dos sujeitos com o0 metodo e a teoria que entendem que seja mais
préxima de suas questbes de pesquisa ou de suas concepcdes sobre escola, aluno, formacéo e
aprendizagem. Porém, ndo apenas 0s que tem como meta 0 ingresso na pos-graduagdo
frequentam o grupo. O interesse pode ser o investimento no desenvolvimento profissional, por
continuar tendo contato, mesmo apos a graduagdo, com a academia e o conhecimento teérico,

a fim de ndo se sentir desamparado em seus primeiros anos de exercicio como docente:

Quando ainda na graduagéo, ouvia minhas colegas de sala falando maravilhas do
grupo de estudos, do qual participavam — Gepenaf/lUEMS - diziam que eram mais
que momentos de discussfes de textos, eram momentos de verdadeiras reflexdes.
Quando terminei a graduacao, senti necessidade de continuar no meio académico,
nado sentia que era 0 momento de adentrar o mestrado, pois queria ter ao menos trés
anos de sala de aula, para que, estando no mestrado, pudesse ter propriedade do
lugar, do qual falaria, mas precisava estar dentro da universidade, lendo e
escrevendo constantemente. (Borboleta, 2017).

Os grupos de estudos contribuem para amenizar o sentimento de soliddo que os
professores, iniciantes ou experientes, podem vivenciar em sua pratica pedagogica.
Promovem a autonomia docente, no sentido de sentir-se munido de conhecimentos que
permitam que se arisquem coletivamente, rompam com as formas de ensinar consolidadas na
escola.

Por fim, para os professores que ja se encontram na poés-graduacdo, o exercicio de
estudo em grupo mostrou-se fundamental para uma apropriacdo das préaticas de leitura e
escrita, para o refinamento tedrico em discussdo com a atividade de pesquisa. Como narra a
professora Atena, egressa do mestrado profissional da UEMS e, no momento, doutoranda da
UFMS, que continua a participar do grupo de estudos mesmo estando em outro programa:

No grupo, hd uma constante renovacdo teodrica, pois ndo somente nos reunimos
para estudar nosso referencial, mas também para discutir as pesquisas que estédo
sendo desenvolvidas. Cada projeto é apresentado no grupo fechado, debatido,
amadurecido, reformulado quando necessario. Colocamos a teoria na pratica da
pesquisa, buscando juntos os melhores caminhos para produzir dados, renovar as
fontes de investigacdo e ampliar o alcance dos resultados. Antes de cada
qualificacdo ou defesa, 0 processo se repete. O pesquisador apresenta 0 que ja

produziu, e o grupo faz o papel de banca, pergunta, contesta, faz o autor olhar seu
objeto de outros angulos. Isso traz crescimento tedrico para todos (Atena, 2017)

Dessa forma, fomenta-se a pratica da pesquisa, investe-se na producdo de

conhecimento cientifico, para que as dissertacdes, teses, artigos, enfim, as producdes do
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grupo, tenham consisténcia e validade tedrica. A utilizagdo de um método que nédo se constitui
em consenso na acadademia reforca a necessidade de empreender uma pesquisa bem
fundamentada tedrica e metodologicamente, o que pode contribuir para consolidar a utilizagdo

das narrativas formativas como metodolgoia de pesquisa e de formacéo de professores.

Consideracoes finais

Os grupos de pesquisa sdo espacgos de discussdo e renovacao teorica, especialmente
quando n&o ficam restritos aos orientandos de graduacédo e de pds-graduacéo dos professores
universitarios lideres, mas abrem as portas para o professor da educaco basica, fortalecendo o
vinculo entre escola e academia.

O formato utilizado pelo Gepenaf, em que ha& encontros "fechados" para 0s
orientandos e ex-orientandos e "aberto" para a participacdo da comunidade, tem se mostrado
bastante produtivo no que se refere as especificidades atribuidas aos grupos de estudo: criar
um locus de aprendizagem e discusséo tedrica, que amplie os estudos efetuados nas aulas, seja
da graduacdo ou pos-graduacdo, em que a carga horaria cada vez mais reduzida ndo permite
um estudo mais denso e alongado; e acolher os professores iniciantes ou experientes que
desejam investir em seu desenvolvimento profissional docente, discutir os problemas e
solugbes para os desafios que encontram no cotidiano escolar de forma ativa, néo
reprodutivista, como comumente é feito em reunides de formacao, oficinas ou outras acdes de
formacdo continuada promovidas pelas secretarias de educacéo.

Acreditamos, no entanto, que as escolas podem constituir seus préprios grupos de
estudo, formando, como defende Fiorentini (2013), redes de estudo e de aprendizagem em seu
préprio l6cus de trabalho, junto aos seus pares. Porém, a falta dessa opcdo nas escolas, 0s
grupos instituidos em universidades, ligados a linhas de pesquisa, podem ser uma boa
alternativa para os docentes em processo de desenvolvimento profissional.

Enfim, os grupos de pesquisa e estudos formam uma rede de educadores empenhados
em produzir investigacdo educativa e, particularmente no grupo Gepenaf, professores que se
tornam atores educativos, narradores de vida que concebem novas formas de pensar e atuar

na vida e na profisséo.
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