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Resumo:

Objetiva-se com este artigo apresentar um breve relato do percurso do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politica e Formacdo Docente (GEPForDoc), vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). O grupo
foi constituido em 2004 envolvendo estudos e pesquisas sobre formacdo de professores na
perspectiva tedrica do que se tem compreendido como ‘“desenvolvimento profissional
docente” .Destaca-se aqui que o grupo contou ainda com dois financiamentos, da FAPEMAT
e outro mais recente do CNPg- Edital Universal/2014, cujos resultados geraram publicacdes
de livros e capitulos em coletaneas, na tentativa de socializar a producéo do grupo.
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A escrita deste texto, uma construcdo partilnada, nos propiciou a oportunidade de
socializarmos o percurso construido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e
Formacdo Docente (GEPForDoc), vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo (PPGE) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), constituido desde 2004 com estudos e
pesquisas sobre formacdo de professores na perspectiva tedrica do que se tem compreendido
como “desenvolvimento profissional docente”, buscando aproximagfes com as pesquisas
narrativas enquanto metodo de investigacdo. As narrativas marcam um contexto significativo

nas pesquisas realizadas pelo grupo, em um movimento dindmico na conexdo de dimensdes
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que possibilitam a compreensao de experiéncias pessoais, profissionais, em tempos e lugares

especificos, potencializando os processos de aprendizagem profissional da docéncia.

O grupo constituido por trés subgrupos, com investigacdes em Politicas e formacao de
professores em exercicio na educacdo infantil, na educacdo fundamental e na educacéo
superior, neste momento, atende duas necessidades essenciais. A primeira € viabilizar
pesquisas com o objetivo de compreender o desenvolvimento profissional da docéncia de
professores dos anos iniciais da rede publica, identificando aprendizagens individuais e
coletivas narradas pelos professores e que implicam mudancas e inovacdes. A segunda é
aprofundar e ampliar as teorizacGes sobre a pesquisa narrativa utilizada para compreender a
probleméatica da formacdo de professores entendida na perspectiva do desenvolvimento
profissional. Contou ainda com dois financiamentos, da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Mato Grosso (FAPEMAT) e outro mais recente do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPg- Edital Universal/2014, cujos resultados
geraram publicac@es de livros e capitulos em coletaneas, na tentativa de socializar a producéo
do grupo. O primeiro livro foi intitulado “O trabalho docente na educacdo basica:
contribui¢des formativas e investigativas em diferentes contextos” e 0 segundo recém-
publicado “Pesquisa, Formacdo e Docéncia: processos de aprendizagem e desenvolvimento
profissional em dialogo”. O grupo é formado por pesquisadores vinculados & UFMT, alunos
da graduacgdo, pés-graduacdo stricto senso, mestrandos e doutorandos, e componentes da

comunidade externa.

Das temaéticas discutidas pelo grupo, partimos do entendimento de que o
desenvolvimento profissional docente pressupde um processo de evolucdo e continuidade,
superando a ideia de simples justaposicdo ou somatdrias de diferentes e distintas etapas
formativas, na forma de uma linearidade estatica e mecénica (GARCIA, 1995, 1999;
MIZUKAMI et al., 2006; IMBERNON, 2009; VAILLANT; GARCIA, 2012). Assim,
compreende-se que a formacdo, na perspectiva dos processos continuos, a partir do contexto
do desenvolvimento profissional, pressupde uma dindmica e complexa articulagdo de todas as
etapas em que “a formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se no interior de um
processo de relacdo ao saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da identidade
pessoal. ” (NOVOA, 1995, p. 25). Também se torna importante a compreensio de que fatores
cognitivos, afetivos, éticos, crencas e valores, a préopria atuagdo e o contexto, entre outros aspectos,
influenciam as aprendizagens da docéncia ao longo da carreira e precisam ser tomados enquanto

fatores importantes no pensar a formagdo de professores.



Tal compreensdo se alicerca na ideia de que o0s processos de formacdo de professores
precisam ser compreendidos no movimento que caracteriza o desenvolvimento profissional
docente, entendendo ““[...] que a formagdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento
profissional de professores na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo
docente. ” (NOVOA, 1995, p. 24, grifo do autor). Nesse sentido — das dimensdes individuais
e coletivas, subjetivas e intersubjetivas, pessoais e relacionais — 0s processos formativos dos
professores precisam ser pensados e articulados no/com os contextos das escolas e de seus
projetos, para que se garanta a efetividade do desenvolvimento profissional docente em seus
multiplos aspectos. A formagdo assim assume a perspectiva relacional, em que “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando. ”
(NOVOA, 1995, p. 26).

Pensar a formac&o de professores tendo por base os autores citados requer um olhar
atento para além de esquemas baseados no acimulo de cursos, de técnicas de ensino, de
dindmicas de facilitacdo da memorizacdo de determinado conjunto de contetdos. Antes disso,
a formagao precisa ser compreendida como um “[...] trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso, é importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.” (NOVOA, 1995, p. 25, grifo do
autor). Partindo de tais discussdes, 0 grupo busca encontrar novas formas de se estudar o
desenvolvimento profissional de professores a partir da “experiéncia/sentido”.

Isso levou os integrantes do grupo, enquanto pesquisadores vinculados a
universidade, a uma necessaria aproximacao e dialogo com o contexto das escolas. Tinha-se
em mente que nao seria possivel desenvolver pesquisas e producdo de conhecimentos a partir
dessa perspectiva, ficando do lado de dentro dos muros da universidade. Era clara a
necessidade de compreender os contextos e lugares onde os professores se inserem e nos
quais desenvolvem suas acOes, desencadeiam reflexdes, constroem conhecimentos e
potencializam sua formag&o continua. O olhar precisaria ser construido a partir da perspectiva
dos atores do processo formativo, ou seja, pesquisadores, gestores e 0s proprios professores.
Para isso, tornou-se necessario estabelecer aproximagdo, interagdo e o0 mergulho
intersubjetivo entre aqueles que pesquisam e 0s que colaboram com a pesquisa, agora
chamados a atuar como sujeitos participativos, ativos e com saberes proprios.

Partindo dessa perspectiva, 0 grupo, desde sua constituicdo, vem despendendo
esforgos na construcdo de bases tedrico-metodoldgicas capazes de embasar as pesquisas,

aproximando e permitindo o desenvolvimento de investigacdes afinadas com a compreensao



construida sobre os processos de formacdo de professores. Ao buscar tais referenciais, 0
grupo intentou a constru¢cdo de um movimento articulador entre o campo tedrico e o
metodoldgico, a fim de tornar solida, coerente e consistente a producdo do conhecimento
nessa perspectiva. Para isso, os referenciais metodoldgicos precisam se despir de alguns
canones tradicionais da pesquisa cientifica, caracterizados pela objetividade, neutralidade e
pelos critérios de validacdo de verdades universalizantes, para se aproximar subjetivamente
do lécus de onde se nutre a formacéo. A intencdo se constroi a partir de uma nova modalidade
de se fazer pesquisa, que, ndo negligenciando o rigor e a profundidade da producdo do
conhecimento, seja capaz de romper com a perspectiva mais formalista de pesquisa, voltando
o olhar para a possibilidade de um conhecimento construido a partir da experiéncia vivenciada
no dia a dia da escola, na subjetividade das relacdes e dos sentidos daqueles que vivem as
contradicGes cotidianas que envolvem o processo ensino-aprendizagem.

Nesse movimento, o grupo buscou aproximacgao com as metodologias que se vinham
constituindo a partir dos chamados movimentos biograficos e autobiograficos (NOVOA,;
FINGER, 2010; SOUZA, 2006) e encontrou, nas discussdes das pesquisas com narrativas as
prerrogativas almejadas. Por certo periodo, o grupo, ainda em fase de aprofundamento de
estudos centrados nos referenciais metodoldgicos, assumiu as narrativas enquanto instrumento
de coleta de dados para a pesquisa, produgdes e publicacdes.

No entanto, no decorrer desse processo, percebeu-se a existéncia de varias
perspectivas de estudos que tomavam as narrativas dos sujeitos como ponto central das
investigacOes, guardadas suas particularidades, abordagens e diversidades no que diz respeito
as perspectivas tedrico-metodoldgicas. Nesse sentido, com o aprofundamento dos estudos,
assumiu-se, no contexto do grupo, a perspectiva da Pesquisa Narrativa compreendida como
método de pesquisa, com base nas proposi¢oes tedricas dos autores canadenses Clandinin e
Connelly (2011). A opcdo pela pesquisa narrativa foi se construindo a medida da compre-
ensdo de uma base epistemoldgica com centralidade na experiéncia, capaz de proporcionar a
“aproximagdo” entre a perspectiva metodologica e a compreensdo sobre a formacdo de
professores e 0s contextos de desenvolvimento profissional docente.

Ancorando na Pesquisa Narrativa pautada nos fundamentos tedrico-metodoldgicos
de Connelly e Clandinin (1995); Clandinin & Connelly (2011); Clandinin (2010); Telles
(1999); Galvdo (2005) e Moreira (2011). Para esses autores, a narrative inquiry € tanto o
fenomeno estudado quanto o método de pesquisa, uma vez que o “pensamento narrativo €
uma forma-chave de escrever e pensar sobre ela.” Cabe dizer que o método narrativo é uma

parte ou aspecto do fendmeno narrativo. Assim, ele ¢ o “fenomeno e também o método das



ciéncias sociais. ” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 48). Para tais autores, a énfase ndo
esta na utilizagdo de dados narrativos, e, sim, no processo de indagacdo narrativa,
compreendendo que este ndo se dissocia daquilo que pesquisamos, ou seja, todo o processo de
indagacdo narrativa € considerado uma experiéncia relacional.

Nesse sentido, a questdo relacional, tanto na pesquisa narrativa, quanto no
entendimento da profissdo docente, tornou-se referéncia aos integrantes do grupo de pesquisa
aqui em diélogo.

Aproximar da pesquisa narrativa proposta por Clandinin e Connelly significa
considerar o lugar ocupado por cada participante da experiéncia, ou seja, 0 contexto em que
cada histéria acontece e a maneira pela qual as pessoas interagem com 0s contextos, 0 que
envolve sentimentos, desejos e reacoes.

A experiéncia € o ponto central e basico da pesquisa narrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2011; CONNELLY; CLANDININ, 1995; MELLO, 2004, 2010), uma vez que
“a narrativa ¢ a estrutura fundamental da experiéncia humana. ” (TELLES, 1999, p. 80). O
narrar torna-se condicdo essencial do ser humano, a medida que a organizacdo do pensamento
humano € narrativa, sendo a melhor forma de se pensar, construir juizos, explicitar e construir
sentidos sobre as experiéncias vividas. Assim, compreender a experiéncia de outrem implica
se colocar ao lado dele, dialogando com ele (GADAMER, 1997) para, por meio da indagacao
colaborativa, dar a mesma o lugar apropriado no contexto de ressignificagdes. Ampliando
essa discussdo, “a razdo principal para o uso da narrativa na pesquisa em educagdo € que nos
seres humanos, somos organismos que, individual e socialmente, vivemos vidas contadas. ”
(CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11). Ao se experimentar 0 mundo e construir sentidos
sobre as experiéncias, as narrativas tornam-se exemplares, visto se constituir na forma como
o0s seres humanos experimentam o mundo (CONNELLLY; CLANDININ, 1995, p. 11).

Assim a narrativa se constitui como um ciclo que envolve contar, viver, recontar e
reviver de maneira que possamos significar e ressignificar nossas experiéncias nessa relacéo,
necessitamos compor relatos que, ao serem problematizados, apontem outros sentidos e
significados. No viver e contar suas historias, as pessoas tém a oportunidade de refletir sobre
si mesmas e, assim, compor sentidos que se tornam significativos para elas. Nesse movimento
vao construindo suas identidades, avaliando posicionamentos, concepcdes, enfim, vdo se
constituindo enquanto sujeitos. Para os pesquisadores narrativos, o importante é a forma como
as pessoas — 0s participantes da pesquisa e o préprio pesquisador — impingem um olhar atento
para si proprios, para suas histdrias pessoais e experiéncias, e junto com os participantes vao

construindo sentidos sobre as experiéncias que estdo vivenciando, mas ndo sé isso, €



necessario que reflitam sobre a forma como organizam, problematizam e interpretam tais
experiéncias, de forma que ganhem significagdo para eles, pois, tornando-se significativas,
tornam-se formativas.

O esforco de tal empreendimento pressupde uma experiéncia relacional diferenciada
na composicdo das narrativas, criando e recriando suas historias, expectativas e significados
que cada participante vai produzindo nas vivéncias, ampliando, por consequéncia, as

possibilidades na investigacéo.

Dos resultados das pesquisas

Dentre as pesquisas realizadas pelo grupo de pesquisa ja foram produzidas sob
orientacdo da professora Filomena Arruda Monteiro 28 dissertagdes, 04 teses, 50 monografias
de especializacdo e neste momento outras 7 pesquisas de doutorado e uma de mestrado estdo

em desenvolvimento.

Ao buscar discutir dimensbes tedrico-metodoldgicas sobre as narrativas e as
(auto)biografias, como préatica de pesquisa e de formacdo, o grupo passou a aprofundar
aspectos epistemologicos das pesquisas narrativas no ambito da aprendizagem da docéncia e
formacdo docente em seus diferentes niveis e modalidades: educagdo infantil, educacdo
fundamental e educacao superior. Constitui articulacdo permanente com a rede da Associagédo
Brasileira de Pesquisa (Auto) Biografica, sendo a lider do grupo a representante do Centro-

oeste nessa Associacao.

Fez articulacdo com o PIBID- Programa Institucional de Bolsa de iniciacdo a docéncia
que visava elevar a qualidade das a¢6es académicas voltadas a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura da UFMT. Desse modo, acompanhou no ano de 2010 a 2012 as
atividades de insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo, o
gue promoveu a integracdo entre educacgdo superior e educacdo béasica. lgualmente, também
proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar buscando a superagéo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem. Além de incentivar as
escolas publicas de educacédo béasica a tornarem-se protagonistas nos processos formativos dos
estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros

professores.



Por fim vale ressaltar que as narrativas tém se revelado um campo de ressignificacao
dos conhecimentos sobre o aprender a ensinar, possibilitando o entendimento da dimensao
social e politica de se tornar professor. Igualmente, tem provocado o formador a se interrogar
sobre seu préprio percurso como formador de professores, reaprendendo por meio de um
trabalho colaborativo.

Assim, tais narrativas ao possibilitarem a construgéo e reconstrugdo dos significados
ndo s6 das experiéncias e praticas, como também dos sentimentos, valores e crencas que
resultam em compreensdes coletivas sobre os processos e percursos formativos significados
pelos professores, marcados por contextos de possibilidades, desafios, confrontos e
complexidades... enfim, como véo reinterpretando o desenvolvimento e as aprendizagens
profissionais e reconhecendo o movimento na construcdo de suas identidades profissionais.
Compreensdes estas que fortalecem o trabalho docente e contribuem na reconstrucdo das
praticas educativas, ao mesmo tempo em que revelam reflexdes sobre como estamos
formando os professores para lidar com os desafios atuais da educacdo. Reiteramos que 0s
significados construidos a partir do processo de desenvolvimento profissional, como
apresentado em nossos estudos, num movimento compartilhado por vozes de diversos
interlocutores contribuem para fazer emergir novos sentidos na busca de préaticas docentes

emancipatorias.
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