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Resumo

A inclusdo escolar € um assunto que gera grande polémica na atualidade, e nessas discussdes
nos deparamos com uma nova preocupacgao, a necessidade de servicos de apoio para ajudar o
desenvolvimento do aluno com algum tipo de deficiéncia no ensino regular. Assim, essa visao
de que a inclusio é apenas mudanca do sistema de ensino para atender o aluno com
deficiéncia, ndo se sustenta, pois para que ocorra a inclusdo devemos ir além das
transformagdes estruturais na escola, que englobam metodologia, curriculo, avaliacdo e
espaco fisico. No entanto, além dessas mudangas essenciais para o acolhimento do aluno com
deficiéncia no ensino regular, faz-se necessdrio outras mudangas, mudangas estas que
abrangem as concepg¢des de servigos de apoio essenciais para o processo de desenvolvimento
do aluno, para que o mesmo obtenha sucesso no ambiente escolar. Assim esta pesquisa visa
apresentar o servico de apoio denominado Atendimento Educacional Especializado (AEE), e
dentro dele explicar a fun¢do da sala de recursos a partir da concepcao inclusiva, como um
trabalho pedagdgico paralelo ofertado aos alunos com deficiéncias em horéario diverso ao da
sala regular que freqiientam, objetivando o tipo de atendimento que ela deve oferecer, e
compreendendo as bases legais e pedagdgicas que fundamentam esse atendimento. Para
realizar essa pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa, momento em que foi possivel a
compreensdo do tema a partir da fala de seus agentes de trabalho e de uma observacdo mais
atenta do trabalho de inclusdo escolar. Apontar e caracterizar o Atendimento Educacional
Especializado para as deficiéncias mental, visual, fisica e para pessoa com surdez,
proporcionando assim um melhor esclarecimento da fung@o social e pedagdgica da sala de
recursos, sob o ponto de vista dos tedricos defensores da educacdo inclusiva, podendo, assim,
validar e compreender de que maneira durante os Ultimos tempos acontece o Atendimento
Educacional Especializado no municipio, e de que forma a sala de recursos dentro dos seus
conceitos legais e acdes de atendimento, possibilita mecanismos para que os alunos possam
agir sobre seu conhecimento, conhecendo e analisando o profissional que nela atua, os
materiais e a forma de atendimento.
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1. Introducao

A educagdo inclusiva é um tema de grande discussdo na atualidade, aponta um novo
olhar para a reflexao no que se refere a falta de apoio pedagdgico especializado, apoio este
que promova acdes para que criancas com algum tipo de deficiéncia tenham um bom
desenvolvimento educacional, uma autonomia sobre seu conhecimento, fazendo com que o
espaco educacional ndo seja apenas um local de socializacdo. Deste modo, alunos com
necessidades educacionais especiais muitas vezes nao estdo no ambito escolar, por nao
encontrar escolas organizadas para receber a todos e fazer um bom atendimento. A falta desse
apoio pode também favorecer com que essas criancas e adolescentes deixem a escola regular
depois de pouco tempo, ou permanecam sem progredir para os proximos niveis de ensino, o
que é uma forma de desigualdade de condicdes de permanéncia. A partir dessa nova visao,
notou-se a necessidade de apoios que favorecam um desenvolvimento educacional pleno dos
alunos portadores de necessidades educacionais especiais, portanto, surge a necessidade de
valorizar e organizar os servi¢os de apoio no ambito escolar.

Os servigos de apoio podem ser caracterizados sob diversos enfoques, por ser um
servico que oferece suporte adequado aos professores e aos alunos, ele € indispensdvel para o
bom andamento do processo ensino/aprendizagem. Este suporte traz uma infra-estrutura de
servicos que auxiliem/promovam o processo de inclusdo, sejam como recursos financeiros
para promover formacdo profissional e continuada, criar espacos de discussdo, ou
atendimento de apoio dentro da sala de aula, apoio pedagdgico para o professor ou
atendimento especifico ao aluno com necessidades educacionais especiais. E interessante
ressaltar que inclusdo sem apoio propicia o fracasso, pois se perde na individualidade, em que
cada qual no seu espaco resolve suas necessidades, este processo muitas vezes descaracteriza
os individuos e tornando-os homogéneos, essas atitudes t€ém como desculpa o processo da
inclusdo escolar (SILVA; MACIEL, 2005). Légico que a conceituacdo da abordagem de uma
educacgdo inclusiva vai muito além de servicos de apoio, € uma visao maior de educagdo que
visa qualidade para todos.

Esse trabalho visa esclarecer o conceito de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e apresentar sua importancia dentro da educacdo inclusiva para desenvolver as
potencialidades de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Dentre
os objetivos da pesquisa estdo: estabelecer uma relac@o historica do atendimento educacional
especializado oferecido no paradigma da integragdo, no paradigma da inclusido; compreender
a fungdo da sala de recursos dentro do atendimento educacional especializado; especificar os

tipos de atendimentos que podem ser oferecidos na sala de recursos com vistas a averiguar se



o atendimento oferecido nas salas de recursos do municipio reconhece e atende as
particularidades de cada aluno com defici€ncia; conhecer o publico que se atende nas salas de
recurso do municipio de Paranaiba/MS e levantar as atividades que sdo desenvolvidas nesse
ambiente com o fim de compreender se de fato ha o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos com deficiéncias para que possa ser autdbnomos, verificar a formagdo do profissional
que atua nessas salas a fim de saber qual o seu preparo para atender as necessidades reais dos
alunos e fazer com que eles desenvolvam e se apropriem do conhecimento, fazer um
comparativo entre modelos existentes de sala de recursos considerados adequados com o
atendimento realizado no municipio de Paranaiba/MS para constatar se as salas de recursos do
municipio promovem aos alunos uma participacao ativa na aquisi¢ao dos conhecimentos e no
desenvolvimento de suas capacidades especificas ou se sdo meros objetos que apenas recebem

e ndo participam de sua aprendizagem.

2. Materiais e Métodos ou Metodologia

Esse estudo visou a compreensao das acdes da educagdo inclusiva, com um olhar para
o atendimento educacional especializado, portanto, a pesquisa seguiu uma abordagem
qualitativa, que, de acordo com Minayo (2007, p. 21) “[...] ela trabalha com universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. A pesquisa
inicialmente se deteve numa revisdo bibliogréafica em torno do esclarecimento de que maneira
¢ caracterizado o atendimento educacional especializado, onde ele deve ser oferecido, como
funcionam os servigos de apoio dentro de uma visao inclusiva, quais aspectos legais embasam
esse atendimento. Assim apds o estudo de conceitos, a pesquisa adotou um cardter
exploratério, que nos proporcionou esclarecimento sobre a histéria do atendimento
educacional especializado no municipio de Paranaiba/MS. O histérico da criagdo da sala de
recurso no municipio possibilitou averiguar se a mesma acompanhou as mudancgas conceituais
da Educagdo Especial e quais mudangas ocorreram durante o processo, € a forma de
atendimento dentro das salas de recursos.

Para que os nossos objetivos fossem atingidos foi necessario realizar o processo de
observacao que “[...] precisa ser definido, entendo-o como os locais e sujeitos que serdao
incluidos, o porqué de tais inclusdes (critérios de selecao) e em qual proporcdo serdo feitas”
(DESLANDES, 2007, p.47). A pesquisa nas salas de recursos do municipio de Paranaiba nos
possibilitou definir o publico que as salas de recurso do municipio atende levantar as
atividades que sao desenvolvidas nesse ambiente e juntamente descrever os materiais que sao

oferecidos. Dentro da sala de recursos também foi apontada a formacdo do profissional que



atua nessas salas a fim de saber qual o seu preparo para atender as necessidades reais dos
alunos, isso se organizou por meio da entrevista semi-estruturada. Que é uma forma
privilegiada de interag@o social, que estd sujeita a mesma dinamica das relacdes existentes na
propria sociedade (MINAYO, 2007).

Para que se viabilizassem os registros definimos por utilizar o didrio de campo, que
possibilitou o registro de todas as informagdes coletadas, que ajudou no processo de andlise e
comparativo entre modelos existentes de sala de recursos considerados adequados com o

atendimento realizado no municipio de Paranaiba/MS.

3. Resultados/Discussao

3.1 Alguns aspectos histéricos referentes ao atendimento a pessoas com deficiéncia

Ao buscar fundamentos histéricos no atendimento a pessoa com deficiéncia,
observamos que esse publico foi vitima das priticas de segregacdo, jid que ndo eram
consideradas aptas para conviver no meio social. Almeida (2007) afirma que na segunda
metade do século XVIII, reformas humanitdrias indicaram visdo otimista em relacdo ao
tratamento da deficiéncia, visando uma eventual cura daqueles que se desviavam do padrdo de
normalidade. Contudo, segundo a autora, quando ndo havia a possibilidade de cura, eles
continuavam sendo vistos como um problema para a sociedade. Deste modo, muitos
profissionais defendiam que era necessdrio esterilizar e segregar um grande ndmero de
pessoas desse publico para nao propagar a deficiéncia (ALMEIDA, 2007).

Podemos assim perceber o descaso com o atendimento a pessoas com deficiéncia e a
segregacdo frente a diferenca, Almeida (2007) diz que a partir de 1900, muitas tentativas de
mudanca nessas instituicdes foram feitas, e se tem como exemplo, no inicio dos anos de 1950,
nos Estados Unidos, a Associagdo Americana de Psiquiatria uniu esfor¢os para inspecionar e
qualificar tais institui¢des, ja que as condi¢des desses espagos eram deplordveis (BLATT;
KAPLAN, 1974; WOLFENBERGER, 1975 apud ALMEIDA, 2007).

Aqui no Brasil, em 1800, no periodo imperial, foram criados dois importantes
institutos, hoje denominados Instituto Benjamim Constant e Instituto Nacional de Educacao
de Surdos. Contudo, na época o intuito era atender apenas seus residentes, de acordo com
Jannuzzi (2004, apud ALMEIDA, 2007), o Imperial Instituto para Meninos Cegos, nome
dado ao Instituto Benjamin Constant, tinha por meta o ensino primdrio e alguns ramos do
secundério, ensino de educagdo moral e religiosa, de musica, de oficios fabris e trabalhos

manuais.



Ja em 1961, aprova-se no Brasil a Lei n® 4.024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (20 de dezembro de 1961), que em seus Artigos 2 e 88, estabelecia: A
educacgdo ¢ direito de todos e serd dada no lar e na escola. A educacdo de excepcionais deve,
no que for possivel (aqui nessa lei observa-se a brecha para nao aceitagdo no ensino comum),
enquadrar-se no sistema geral de ensino, a fim de integrd-los na comunidade (BRASIL,
1961). Nesse periodo também estava ocorrendo mudancas em outros paises, mas o foco ainda
estava em integra-los dentro do padrio da normalidade, e que segundo Bank-Mikkelsen,
(1969, apud, ALMEIDA, 2007) girava em torno da premissa de que as pessoas com
deficiéncia poderiam chegar o mais proximo possivel do normal.

Em 1988, é aprovada no Brasil a nova Constitui¢do Brasileira, cujo Artigo 208 prevé a
educacdo como dever do Estado, reza que: “o atendimento educacional especializado aos
alunos com de deficiéncia, deve ser preferencialmente oferecido na rede regular de ensino”.
Contudo o “preferencialmente” acabou sendo uma espécie de sindnimo do “no que for
possivel”, estabelecido na Lei n° 4.024 de 1961. Um ano depois da aprovacdo da nova
Constituicao foi aprovada a Lei n° 7.853 (24/10/89), que estabelece normas gerais para o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia e sua efetiva
integracdo social. O Artigo 2°, I, define as medidas a serem tomadas pelos 6rgdos da
administracdo direta e indireta na area de Educagao:

1. Inclusdo da Educacdo Especial no sistema educacional como modalidade
educativa;

2. A insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

3. Oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos
de ensino;

4. Oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar
e escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a um ano, educandos portadores de deficiéncia;

5. O acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, até mesmo material escolar, merenda escolar e bolsa estudo;

6. Matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e

particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino. (ALMEIDA, 2007, p. 100)

Aqui ainda observamos que o atendimento a pessoa com necessidades educacionais
especiais, ainda sdo vistos fora das normas e segundo a possibilidade de se adequar ao
sistema, caracteristica predominante no paradigma da integracao.

Posteriormente, também foi aprovada a Lei n° 8.069 (1990), que é o Estatuto da
Crianga e do Adolescente, que em seu Artigo 54 estabelece que € dever do Estado assegurar a

crianga e ao adolescente atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,



preferencialmente na rede regular de ensino. Mais uma vez destaca-se a terminologia de
atendimento especializado.

Nesse mesmo ano, no periodo de 5 a 9 de marco de 1990, ocorreu a Conferéncia de
Jomtien, na Tailandia, ocasido em que foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educagao
para Todos, que afirma: “As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo”. Quatro anos depois, em 1994, a Declaracdo de Salamanca é
proclamada na Espanha, da qual foram signatarios mais de 80 paises e preconiza: 1. Direito
fundamental da crianca a educacdo; 2. Os sistemas educacionais devem levar em conta a vasta
diversidade; 3. As pessoas com necessidades especiais devem ter acesso a rede regular de
ensino (ALMEIDA, 2007).

Passando por essas mudangas foram ocorrendo mudangas nos conceitos, e discutindo a
importancia de se criar as escolas inclusivas, j& que o modelo integracionista, proporcionava o
acesso as classes comuns do ensino regular aqueles alunos considerados aptos ou adaptados as
condicdes e ritmo de aprendizagem da turma. Assim as novas metas propostas deveriam
ultrapassar o modelo que incrementa as escolas e classes especiais, formando um sistema
separado ao ensino regular e potencializar um projeto compartilhado de inclus@o nas escolas
publicas (DUTRA, 2007).

Com esse novo foco de debate efetivado, surge propostas por meio dos Semindrios do
Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, envolvendo gestores dos 147 municipios-
polos e Dirigentes Estaduais de Educacido Especial dos 26 Estados e o Distrito Federal, da
Comissdo formada com representantes da Federacdo Nacional das APAEs (FENAPAE), da
Federacdo Nacional das Pestalozzi (FENASP), da Federacdo Nacional de Sindrome de Down,
da Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS), da Uniao Brasileira de Cegos
(UBC), dos dirigentes do Instituto Nacional de Educacdao de Surdos (INES), do Instituto
Benjamin Constant (IBC), da Coordenadoria Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), do Conselho Nacional de Defesa dos Direitos das Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (CONADE), do Ministério da Saide (MS) e do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), da Confederagcdo Nacional de
Trabalhadores de Educacdo (CNTE), do Conselho Nacional de Educacdo dos Estados
(CONSED), da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) e outros
féruns com Institui¢des de Educac@o Superior vinculados a programas de educagdo especial e

educacgdo inclusiva. Para acompanhar esse processo de elaboracdo da nova politica nacional



de educacdo especial, foi instituido um Grupo de Trabalho, nomeado pela Portaria Ministerial
n°® 555/2007, composto por professores de institui¢cdes de educagdo superior, coordenado pela
Secretaria de Educagdo Especial (DUTRA, 2007)

Dentro dessas novas diretrizes o carro chefe da implementacao da politica de educacao
inclusiva 4 a oferta do atendimento educacional especializado, trazendo clareza do seu
significado para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. Dutra (2007) diz que a concepcdo de
atendimento educacional especializado ultrapassa o entendimento como atividade concernente
a é4rea da sadde ou como mera repeticio de atividades pedagdgicas, concebidas
tradicionalmente como reforco escolar, exigindo mudancas estruturais na escola comum, que
passa incorporar ao atendimento educacional especializado, envolvendo a realizacdo de
atividades que diferem daquelas do ensino comum, caracterizadas como fundamentais para o
desenvolvimento pessoal do aluno e para sua autonomia no processo de escolarizacdo. Nessa
atual discussdo, a oferta do atendimento educacional especializado realizado em todas as
escolas é planejada com o objetivo de eliminar as barreiras encontradas no acesso a
escolarizagdo e de promover o desenvolvimento do aluno (DUTRA, 2007).

O Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, representa um marco na
trajetéria da educacdo especial, que nos leva a discutir a qualidade do atendimento
educacional especializado. E que traz discussdes acerca do novo atendimento nas salas de
recursos, € dentro dessa nova proposta de trabalho passa a ser denominada sala de recursos
multifuncionais.

ApOs essa retomada histdrica se faz necessario melhor compreender o conceito desse

novo foco do Atendimento Educacional Especializado, e de que forma deve ser oferecido na

rede regular de ensino.

3.2 O Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) 2 segundo Mantoan (2004), refere-
se ao servico de apoio para melhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncia,
complementando a educagdo escolar e devendo estar disponivel em todos os niveis de ensino.
A autora diz que a Constitui¢cdo admite ainda que o atendimento educacional especializado
deve ser, preferencialmente, oferecido na rede regular de ensino, no entanto, também pode ser

oferecido fora da rede regular, j4 que € um complemento e ndo um substitutivo do ensino

? A partir desse momento também representado no texto pela sigla AEE.



ministrado na escola comum para todos os alunos. Ele deve ser oferecido em horarios
distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas e procedimentos
educacionais. Suas acdes sao definidas conforme o tipo de deficiéncia que se propde a
atender. O AEE, é de acordo com o MEC e a Secretaria de Educagdo Especial, um servigo da
Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas.
Favero (2007, p.15 - 16) afirma que:
[...] o simples fato de referir a pessoas com deficiéncia e seu direito a educagdo faz
com que surja, de imediato, a no¢do de que é uma diferenciagdo mais que valida,
necessdria de tdo acostumados que todos estdo a identificar tais pessoas como
titulares de um ensino especial. [...] este verdadeiro desafio, que coloca em xeque o
costume de associar pessoas com deficiéncia a um ensino diferente apartado, porque
as solucdes que podem surgir disso, além de garantir as pessoas co deficiéncia o seu

direito de igualdade, talvez seja uma contribui¢do para melhoria da qualidade de
ensino em geral.

Pode-se entdo compreender que de fato o AEE estd garantido na legislagdo, contudo
nao h4 préticas de ensino especificas para inclusdo, a ndo ser recursos que podem auxiliar os
processos de ensino e de aprendizagem. O professor, de um modo geral, deve considerar as
possibilidades de desenvolvimento de cada aluno e explorar sua capacidade de aprender. Os
alunos com deficiéncias e condutas tipicas, devido as suas particularidades, podem necessitar
de estratégias, acOes e recursos diferenciados para que o seu direito a educacdo seja
assegurado. O conjunto desses servigos também € oferecido pelo Atendimento Educacional
Especializado, que devem ser organizados institucionalmente em escolas publicas, mas
podendo também atender alunos de escolas particulares, atendendo alunos da educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, para apoiar e complementar os servicos
educacionais comuns de forma a favorecer o desenvolvimento desses alunos (BRASIL, 2007).

Assim, o AEE complementa ou suplementa a formag¢ao do aluno com vistas a sua
autonomia e independéncia na escola e fora dela. E sob o ponto de vista da legalidade, um dos
pontos de discussdo € garantir a aplicagdo da igualdade de acesso a educacao formal, assim
entramos num dilema que € saber

[...] em qual hipétese “tratar igualmente o igual e desigualmente o desigual”,
férmula proposta ainda na Antigiiidade, por Aristételes. A utilizacdo da férmula
aristotélica, pura e simplesmente, j4 demonstrou que, em certos casos, pode até
configurar uma conduta discriminatéria. Esta férmula, em razdo de sua sabedoria,
jamais foi alterada, mas vem sendo constantemente aprimorada. A doutrina e

jurisprudéncia existentes oferecem como solu¢do o imperativo de tratamento igual
para todos, admitindo-se os tratamentos diferenciados apenas como exce¢do e desde



que eles tenham um fundamento razodvel para sua adogdo. (FAVERO, 2007,
p-13)

Portanto, o AEE é um recurso educacional que propde estratégias de apoio e
complementacdo colocados a disposicdo dos alunos com defici€éncias e condutas tipicas,
proporcionando diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as necessidades
educacionais especiais de cada aluno, podendo assim de fato garantir o direito a educacgdo
plena e de qualidade.

O Atendimento Educacional Especializado na forma de apoio representa os
atendimentos que favorecem o acesso ao curriculo, podendo ser oferecidos dentro, como
apoio ao professor relacionado a estratégias em sala de aula, ou fora da sala de aula no
contraturno da escolarizacdo no caso para atendimento do aluno. Segundo Silva e Maciel
(2005), o AEE na forma de complementacdo representa um trabalho pedagdgico
complementar necessdrio ao desenvolvimento de competéncias e habilidades préprias nos
diferentes niveis de ensino, deve ser realizado no contraturno da escolariza¢do do aluno e se
efetiva por meio dos seguintes servicos: salas de recursos; oficinas pedagdgicas de formacgao e
capacitacdo profissional.

Este estudo referente ao servico de apoio visa conhecer e compreender esse o
Atendimento Educacional Especializado, no que se refere ao atendimento na sala de recursos,
e sobre essa 6tica o objetivo do AEE, é o de oferecer o que nao é proprio dos curriculos da
base nacional comum, possuindo outros objetivos, metas e procedimentos educacionais. “Suas
acoes sdo definidas conforme o tipo de defici€éncia ou condutas tipicas que se propde a
atender, bem como deve contemplar as necessidades educacionais especiais de cada aluno, as
quais devem estar fundamentadas na avaliacao pedagdgica” (SILVA; MACIEL, 2005, p.5).

O Atendimento Educacional Especializado ndo deve ser confundido com o reforco
escolar nem como atendimento clinico, ou como substituto dos servi¢os educacionais comuns.
Ressalta-se que a escolariza¢do dos alunos com deficiéncias e condutas tipicas deve ser um
compromisso da escola e compete a classe comum, que deve responder as necessidades dos
educandos com praticas que respeitem as diferencas (SILVA; MACIEL, 2005). No que se
refere a formacao do profissional para atuar na sala de recursos, Silvia e Maciel (2006) dizem
que o professor da sala de recursos deverd ter curso de graduagdo, pds-graduacdo e/ou
formacdo continuada que o habilite para atuar em &reas da educacdo especial para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. Essa formacdo é especifica

para cada deficiéncia ou condutas tipicas.



Portanto, o AEE se valida, de acordo com Favero (2007), por ser um tratamento
diferenciado, que tem sede constitucional, e que ndo exclui as pessoas com deficiéncia dos
demais principios e garantias relativos a educacdo. Assim, de acordo com a autora, o
Atendimento Educacional Especializado serd valido somente se de fato levar o direito a

educacdo.

3.3 As Salas de Recursos
A sala de recursos € parte do Atendimento Educacional Especializado que propde a
complementacao do atendimento educacional comum. As atividades nesta sala devem ocorrer
em hordrio diferente ao turno do ensino regular, para alunos com quadros de deficiéncias
(auditiva, visual, fisica, mental ou multipla) ou de condutas tipicas (sindromes e quadros
psicolégicos complexos, neurolégicos ou psiquidtricos persistentes) matriculados em escolas
comuns, em qualquer dos niveis de ensino, considerando-se que na sala deve haver
equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades especiais. O agrupamento
dos alunos devera ocorrer por necessidades especiais semelhantes e mesma faixa etaria. De
acordo com Favero (2007, p.17) elas garantem “[...] o direito a educagdo, direito humano”,
fundamental para o desenvolvimento social do aluno com necessidades educacionais
especiais. Deste modo,
Os alunos com necessidades educacionais especiais tém assegurado na Constituicdo
Federal de 1988, o direito a educagdo (escolarizacdo) realizada em classes comuns e
ao atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolariza¢do, que deve ser realizado preferencialmente em salas de recursos na
escola onde estejam matriculados, em outra escola, ou em centros de atendimento
educacional especializado. Esse direito também estd assegurado na LDBEN - Lei n°.
9.394/96, no parecer do CNE/CEB n°. 171 01, na Resolu¢do CNE/CEB n°. 2, de 11
de setembro de 2001, na Lei n°. 10.436/02 ¢ no Decreto n°. 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. As salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde
se realiza o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcio

de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar. (ALVES, 2006, p.13)

A sala de recursos é um espaco que deve conter materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formacao para o atendimento as necessidades educacionais
especiais. No que se refere ao atendimento é necessario que o profissional que nela atua
considere as diversas dareas de conhecimento, os aspectos relacionados ao estdgio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para
sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e suplementacdo curricular (ALVES,

2006).



No que se refere ao atendimento da sala de recursos, se resume ao nimero de 15 a 20
alunos por turma, sendo que o atendimento pode ser coletivo (até 08 alunos por grupo),
devendo ser individualizado quando o aluno demandar apoio intenso e diferenciado do grupo,
atendimento organizado em moédulos de 50 minutos até 2 horas/dia; atendimento de alunos de
vdrias escolas da regido (BRASIL, 2007). Podemos concluir entdo que nao € o aluno que tem
que se adaptar a escola, mas € ela que, consciente da sua funcdo, coloca-se a disposicao do
aluno, tornando assim a escola um espacgo inclusivo. A educacdo especial é concebida para
possibilitar que o aluno com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos propostos
para sua educacao no ensino regular (BRASIL, 2004).

A sala de recursos deve ser vista como um espago organizado com materiais didaticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formagao para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. Esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades, assim, uma mesma sala de recursos, pode ser organizada com diferentes
equipamentos e materiais, tendo capacidade para atender, conforme cronograma e horarios
diferenciados, alunos surdos, cegos, com baixa visdo, com deficiéncia mental, com
deficiéncia fisica, com defici€éncia multipla ou com condutas tipicas, desde que o professor
tenha formacgdao compativel, além de também poder promover apoio pedagdgico ao professor
da classe comum do aluno.

Nesse servigco complementar, implica abordar questdes pedagdgicas que sao diferentes
das oferecidas no ensino regular e que s@o necessarias para melhor atender as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais, para que 0s mesmos sejam ativos tanto
na sala de aula regular quanto em sociedade. Fica claro que a abordagem na sala de recursos
nao pode ser confundida com uma mera aula de reforco (repeticao da prética educativa da sala
de aula), nem com o atendimento clinico, tdo pouco um espaco de socializa¢do. Reafirma-se o
carater pedagdgico desse atendimento, cujo objetivo € suprir a necessidade do aluno,
assegurando o direito de acesso a recursos que possam potencializar suas capacidades,
promover o seu desenvolvimento e aprendizagem e, conseqiientemente, levar o aluno a sua
prépria emancipacgdo, garantindo, assim, uma plena convivéncia social (MINAS GERALIS,
2005), possibilitando a firmagao da proposta inclusivista, que é a de educar com qualidade, e

promover o principio da equidade.



3.4 As Salas de Recurso Segundo as Especificidades das Deficiéncias
A escola é entendida como espago privilegiado da formacdo global das novas
geragOes, assim a partir de tais condi¢des, uma pessoa, precisa sem sombra de divida dessa
convivéncia. No entanto, no sistema de ensino atual muitas vezes o que se encontra € um
espaco segregador. Cabe entdo a escola atuar e adotar uma abordagem inclusiva, em que, de
acordo com Arendt a educacdo,
[...] é também onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para nao
expulséd-las de nosso mundo e abandond-las a seus proprios recursos € tampouco,
arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e

imprevista para nds, preparando-as, em vez disso e com antecedéncia, para a tarefa
de renovar um mundo comum. (apud MANTOAN, 2007, p. 45)

Dessa forma o Atendimento Educacional Especializado, como complemento e apoio
escolar na escola comum, visa oferecer oportunidades para os alunos com necessidades
educacionais especiais, de fazer valer o direito a educacdo, mas ndo de apenas estar na escola,
e de sim aprender também.

Apontam-se agora as caracteristicas do Atendimento Educacional Especializado,

referente as deficiéncias:

3.4.1 Surdez

O Atendimento Educacional Especializado para alunos com surdez propde atividades
que quebrem barreiras pedagdgicas que interferem na inclusdo escolar dos alunos com surdez.
Para Damazio “[...] o trabalho com alunos com surdez no ensino regular, deve ser
desenvolvido num ambiente que utiliza a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa” (2007,
p.15), assim para a autora o AEE deve se caracterizar como um periodo adicional de horas
didrias de estudo.

Para alunos com surdez, o espaco do AEE deve oferecer um instrutor de LIBRAS (de
preferéncia surdo) para os alunos que ainda ndo aprenderam essa lingua, e cujos pais tenham
optado pelo seu uso. E necessério que o professor de Portugués e o professor de AEE em
LIBRAS trabalhem em parceria com o professor da sala de aula, para que o aprendizado do
portugués escrito e de LIBRAS por esses alunos sejam contextualizados. Damézio (2007,
p.26) afirma que “[...] o planejamento do Atendimento Educacional Especializado € elaborado
e desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras, professor de
classe comum e professor de Lingua Portuguesa para pessoas com surdez”. Ainda diz que o
planejamento coletivo inicia-se com a defini¢do do contetido curricular, o que implica que os

professores pesquisem sobre o assunto a ser ensinado. O trabalho dos professores devem estar



inter-relacionados, para promover a autonomia do aluno, perante 0s ensinamentos

apresentados.

3.4.2 Deficiéncia fisica

Para as pessoas com deficiéncia fisica “[...] faz-se necessdrio criar condi¢des
adequadas a sua locomog¢do, comunicag¢do, conforto e seguranca [...]” (BERSCH;
MACHADO, 2007, p. 27). O AEE para pessoas com deficiéncia fisica busca promover essas
premissas, sendo por adaptagdes estruturais dos espacos fisicos, e também ac¢des como a
adoc¢do de recursos de comunicagdo alternativa/aumentativa, principalmente para alunos com
paralisia cerebral e que apresentam dificuldades funcionais de fala e escrita. A comunicacio
alternativa/aumentativa contempla os recursos e estratégias que complementam ou trazem
alternativas para a fala de dificil compreensao ou inexistente (pranchas de comunicagdo e
vocalizadores portateis). Prevé ainda estratégias e recursos de baixa ou alta tecnologia que
promovem acesso ao conteido pedagdgico (livros digitais, softwares para leitura, livros com
caracteres ampliados) e facilitadores de escrita, no caso de deficiéncia fisica, com
engrossadores de l4pis, Orteses para digitacdo, computadores com programas especificos e
periféricos (mouse, teclado, acionadores especiais).

Assim de acordo com Alves (2006), o atendimento para alunos com deficiéncia fisica,
deve levar em conta a necessidade dos professores conhecer a diversidade e a complexidade
dos diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir estratégias de ensino que desenvolvam o
potencial dos alunos. A autora ainda diz que “de acordo com a limitacdo fisica apresentada, é
necessdrio utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao, buscando
viabilizar a participacdo do aluno nas situacdes praticas vivenciadas no cotidiano escolar”
(ALVES, 2006, p.29), proporcionando assim sua autonomia e por conseqiiéncia, possa
oferecer melhor qualidade de desenvolvimento e que assim possa interagir com o meu social e

ter uma melhor qualidade de vida.

3.4.3 Cegueira e/ou deficiéncia visual

No caso da deficiéncia visual, o AEE deve ter o material didatico necessario, como
regletes, soroban, além do ensino do cédigo Braille e de promover ao aluno nog¢des sobre
orientacdo e mobilidade, atividades de vida autdbnoma e social. Deve também conhecer e
aprender a utilizar ferramentas de comunicacdo, que por sintetizadores de voz possibilitam
aos cegos escrever e ler via computadores. E preciso, contudo, lembrar que a utilizagio desses

recursos nao substitui os conteddos curriculares e as aulas nas escolas comuns de ensino



regular. Os professores e demais colegas de turma desse aluno também poderdo aprender o
Braille, assim como utilizar as demais ferramentas e recursos especificos pelos mesmos
motivos apresentados no caso de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

S4, Campos e Silva (2007) acreditam que as expectativas e os investimentos dos
educadores devem ser os mesmos em relacdo a todos os educandos. Os alunos com
deficiéncia visual e com baixa visdo t€ém as mesmas potencialidades que os outros, pois a
deficiéncia visual ndo limita a capacidade de aprender. O AEE para deficiéncia visual visa
estratégias de aprendizagem, procedimentos, meios de acesso ao conhecimento e a
informacdo, bem como os instrumentos de avaliacdo, devem ser adequados as condicdes
visuais destes educandos. Neste sentido, o AEE busca um olhar para algumas praticas

possiveis em um contexto ao mesmo tempo real e idealizado.

3.4.4 Deficiéncia mental
Os alunos com deficiéncia mental, especialmente os casos mais severos, sio 0s que
forcam a escola a reconhecer a inadequacdo de suas préticas para atender as diferengas dos
educandos. De fato, as préticas escolares convencionais nao dao conta de atender a deficiéncia
mental, em todas as suas manifestacdes, assim como ndo sdo adequadas as diferentes
maneiras dos alunos, sem qualquer deficiéncia, abordarem e entenderem um conhecimento de
acordo com suas capacidades (MINAS GERAIS, 2005). Essas prdticas precisam ser
urgentemente revistas, porque, no geral, elas sdo marcadas pelo conservadorismo, sao
excludentes e invidveis para os alunos que temos hoje nas escolas, em todos os seus niveis.
Alves salienta que atendimento para alunos com deficiéncia mental na sala de recursos deve,
[...] ser realizadas as adequagdes necessdrias para participacdo e aprendizagem
desses alunos, por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas que lhes permitam o
desenvolvimento cognitivo e a apropriacdo ativa do saber. As atividades t€m como
objetivo o engajamento do aluno em um processo particular de descoberta e o

desenvolvimento de relacionamento reciproco entre a sua resposta e o desafio
apresentado pelo professor. (apud MINAS GERAIS, 2006, p.07)

No caso do AEE para a deficiéncia mental, tem suas particularidades, pelo aluno ter
condutas tipicas referentes a sua deficiéncia, assim as estratégias de acdo tem que ser
pensadas conforme a necessidade do aluno e ndo um padrdo de desenvolvimento, e, portanto,
cabe ao professor que atua na sala de recursos pensar em estratégia que possam dar um
conteddo e uma significacdo que sustente a produgao desses saberes. Para se diminuir o acaso

e a imprecisdo, sao necessdrios os conhecimentos cientificos, mas também os conhecimentos



escolares, que se materializam no curriculo e contribuem para a normalizacdo dos sujeitos
para viverem socialmente.
Para tanto, Vygotsky afirma que

uma crianca com deficiéncia mental ndo € simplesmente menos desenvolvida que
outra da sua idade, mas € uma crianga que se desenvolve de outro modo. Para ele,
as funcdes psicoldgicas superiores, que sdo caracteristicas do ser humano, estdo
ancoradas, por um lado, nas caracteristicas bioldgicas da espécie humana e, por
outro, sdo desenvolvidas ao longo de sua histéria social. Assim, ndo existe uma
unica forma de aprender e tampouco uma Unica forma de ensinar, mas o "bom
aprendizado" é, para Vygotsky, aquele que envolve sempre a interacdo com outros

individuos e a interferéncia direta ou indireta deles, e, fundamentalmente, o
respeito ao modo peculiar de cada um aprender. (apud ALVES, 2006, p.22)

Deste modo na sala de recursos devem ser realizadas adequacdes necessdrias para
participacao e aprendizagem desses alunos, por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas que
lhes permitam o desenvolvimento cognitivo e a apropriacao ativa do saber. As atividades tém
como objetivo o engajamento do aluno em um processo particular de descoberta e o
desenvolvimento de relacionamento reciproco entre a sua resposta e o desafio apresentado

pelo professor. (ALVES, 2006)

3.5 O Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Paranaiba/MS

Ao adotar a pesquisa exploratéria para conhecer o AEE no municipio, optamos por
caracterizar o atendimento nas salas de recursos e multifuncionais® de Paranaiba/MS, para
1ss0, a pesquisa se deu por meio de investigacdes e observacdes tanto no atendimento, como
também no espago fisico, para entdo analisarmos se esse atendimento esta em consonancia
com as premissas estudadas.

Paranaiba, municipio definido como pdélo do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, é responsdvel por dar assisténcia a onze municipios que sdo: Anaurilandia,
Aparecida do Taboado, Bataguassu, Brasilandia, Cassilandia, Chapadao do Sul, Inocéncia,
Santa Rita do Pardo, Selviria, Taquarussu e Trés Lagoas.

Em Paranaiba/MS ha duas salas de recursos e duas salas de recursos multifuncionais,
sendo que trés salas sdo mantidas pela Rede Estadual de Ensino - as duas salas de recursos e
uma sala de recurso multifuncional e a outra sala de recurso multifuncional é mantida pela
rede municipal de ensino. Assim a organizagao da rede estadual de ensino aqui no municipio

fica a cargo do Nicleo de Educacdo Especial (NUESP) e a sala de recurso multifuncional sob

> O municipio passa por uma transicio pragmatica, pois ainda hd salas de recursos e salas de recursos
multifuncionais, ja que estas ultimas na rede estadual de ensino sé foram implementadas nesse ano de 2009.



a responsabilidade da rede municipal é coordenada pela Secretaria de Educacdo Especial
Municipal.

A denominacdo das respectivas salas observadas se dard da seguinte forma: sala A —
sala de recurso da rede estadual; sala B — sala de recurso da rede estadual; sala C — sala de
recurso multifuncional da rede estadual e sala D — Sala de recurso multifuncional da rede
municipal de ensino. Assim partimos para a apresentacdo descritiva do funcionamento da
sala, do atendimento e das atividades desenvolvidas nas mesmas.

Sala A - Esta sala atende uma clientela diversifica, pois hd alunos com deficiéncia
intelectual, surdez, deficiéncia visual, e condutas tipicas. No que se refere a organizacdo do
espaco ainda esta dentro dos padrdes das salas de recursos do paradigma da integragdo,
contudo, conforme alguns relatos, a sala desde esse ano de 2009, visa a atender os alunos
dentro dos parametros da sala de recursos multifuncionais. O espaco é inadequado, pouca
ventilacio e sem comodidade aos alunos que 1a freqiientam. Nela atende um tnico
profissional, sua formacao é Pedagogia e fez alguns cursos na area da deficiéncia visual. No
que se refere ao atendimento foi observado casos de atendimento individual e em grupo, mais
dentro dos padrdes quantitativos e especificos da sala de recurso multifuncional. H4 uma
grande contradicdo entre a proposta vigente de educagdo inclusiva, com a proposta anterior
em que na sala havia apenas reforco. O profissional que atua na sala apresenta grande
frustracdo na forma de trabalhar atualmente, pois acredita na concepcao de refor¢o, que s6 por
meio da repeticdo e memorizacdo que os alunos desenvolverao as técnicas para utilizar na sala
de aula, ela ndo acredita na possibilidade de desenvolvimento social dos alunos que ela
atende, ainda se observa a cultura da pena (d6), ndo de olhar os alunos como sujeitos de
possibilidades. Sabemos que € um equivoco, pois nessas salas os professores devem valorizar
a aquisicao de habilidades e na compreensao de como melhorar as maneiras de comunicagao e
das relacdes sociais. (PACHECO, 2007)

Na sala B — de recursos, atuam dois profissionais, um para o atendimento aos alunos
com deficiéncia intelectual, formado em Pedagogia, e outro que oferece o atendimento em
LIBRAS. O espaco da sala também é muito restrito e também possui caracteristica de sala de
refor¢co. SO passou a atender dentro do parametro de desenvolver potencialidades neste ano de
2009. O instrutor em LIBRAS atende dentro do padrao do AEE, mais falta o profissional para
atendimento em Lingua Portuguesa. O profissional que atua na sala com a deficiéncia
intelectual, trabalhou na sala especial, na sala de recursos, e apresenta dificuldade, para se
relacionar com a nova proposta do AEE, contudo em seu discurso apresenta grande forca de

vontade de superar essas dificuldades, para o desenvolvimento dos alunos, mais ainda esta



impregnada com os propoésitos da integracdo. De encontro com essa contradi¢do conceitual,
Fullen (apud STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 49), afirma que “[...] na maioria das
reformas de reestruturagdo, imagina-se que novas estruturas resultem em novos
comportamentos e culturas, mais a maioria ndo consegue isso. Nao hd didvida sobre um
relacionamento reciproco entre mudanca estrutural e cultural [...]”, por isso essa dificuldade
de compreensao o profissional que atua nesta sala.

Na sala C — sala de recurso multifuncional s@o atendidos alunos com deficiéncia

intelectual, condutas tipicas, sdo dois profissionais, contudo, s6 observamos o profissional que
atua com a deficiéncia intelectual, que € o0 mesmo profissional que atua na sala B, e nessa sala
apresenta as mesmas condicoes de trabalho, de contradicdo entre o paradigma anterior e o da
inclusdo, no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, ela mescla as propostas
de desenvolvimento que visam a participacdo ativa dos alunos, mais também apresenta
atividades de refor¢co que ndo deveriam acontecer. Essa sala ndo tem caracteristica de sala de
aula, o mobilidrio e o espaco estdo adequados, possui 5 computadores, com acesso a internet.
Observei que a aula de tecnologia nao havia sido planejada e s6 foram realizados com os
alunos exercicios de fixagdo. Os hordrios sdo muito bem organizados, como também o
nimero de alunos por especificidades.
Na sala D — sala de recurso multifuncional — a sala apresenta um espaco agraddvel, amplo, e
dentro dos padrdes propostos no ideal de atendimento. Todavia o maior destaque no
atendimento dessa sala é a coletividade, pois hd uma intensa relacdo entre atendimento
psicoldgico, atendimento pedagdgico e a sala de aula. Nela atua um profissional apenas,
formada em Pedagogia, e pds-graduada em Psicopedagogia, com alguns cursos especificos
para os tipos de deficiéncias, e que atende uma clientela diversificada, deficiéncia mental,
condutas tipicas, surdez, defici€éncia multipla. Mais paralelamente com ela tem o apoio
psicolégico. Uns dos pontos favordveis dessa sala é o trabalho coletivo e, ao observar o
atendimento tanto de um aluno com deficiéncia intelectual e outro com conduta tipica, pude
evidenciar, que ¢ um espaco em que eles apresentam a desenvolvimento de suas
potencialidades, de suas habilidades, pois nesse espago ndo ha um mero reforco, e sim um
trabalho em conjunto para que o aluno 14 atendido seja um sujeito pensante e com voz ativa e
autonomia, caracteristica essa observado nos alunos atendidos.

Com base nos estudos tedricos que fizemos, podemos analisar que o municipio passa
por um momento de transi¢cdo, em que o ideal trabalhado era o de reforco escolar, contudo
toda mudanga gera conflitos e tensdes, mais sem divida sabemos o que pode favorecer essa

transi¢cdo de uma forma positiva é o trabalho coletivo, com estudos, e todos os profissionais



pesquisados, seja eles coordenadores ou professores das salas, se rednem discutem, planejam,
e tem consciéncia de que a concepcdo de atendimento mudou, e 16gico que sabemos que toda
mudanca € conflitante, contudo sdo espacos de envolvimento coletivo que proporcionardo

uma educacao inclusiva de qualidade.

4. Conclusao

O Atendimento Educacional Especializado, dentro da temética da educagdo inclusiva,
revelam que se necessita de procedimentos e apoio paralelos ao ensino regular, para que
alunos com deficiéncias tenham um bom desenvolvimento educacional, e consequentemente
ter autonomia sobre o conhecimento adquirido na escola. Portanto, esse atendimento e as salas
de recursos visam promover ao pleno desenvolvimento das potencialidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim quando Boaventura afirma que “[...] temos o
direito a sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a sermos diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza” (apud FAVERO; PANTOJA; MANTOAN: p. 25,
2007), leva a reflexdo de que de fato os servicos de apoio, ressaltam o olhar para a
necessidade de mudancas de conceitos e praticas educacionais e leva a repensar a educagdo
que estd sendo oferecida as criancas sejam com deficiéncia ou ndo. Por isso a importancia
dos servicos de apoio, para possibilitar agdes que permitam mudar as formas ultrapassadas de
ensino e poder valorizar as diferencas e, assim, crescer com elas.

O AEE, ¢ um servi¢o da Educacdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. Ele complementa ou suplementa a
formagao do aluno em busca da autonomia e independéncia na escola e fora dela. Podemos
afirmar que o AEE visa garantir peculiaridades referentes a educacdo tanto instauradas nos
direitos, ou nos aspectos pedagodgicos. O atendimento promovido pelo AEE pde abaixo o
modelo de normalidade e alunos ideais para a sala de aula, o foco agora é a escola olhar as
especificidades dos alunos, ndo eles se adaptarem a ela (MANTOAN; PIETRO, 2006). Deste
modo a implementacdo de politicas e servicos que atendam os alunos com necessidades
educacionais especiais no ambito escolar validam uma educagdo de qualidade porque, além de
estarem garantindo o direto de estarem no ensino regular, os alunos com deficiéncia, véem um
olhar agora para as possibilidades nao para a deficiéncia em si.

Contudo, ao analisar as praticas dos servi¢os de apoio, com o foco na sala de recursos,

vale refletir sobre a forma que esse atendimento acontece de fato nessa sala, uma vez que, se



realmente hd intencionalidade de promover o acesso a uma educacdo de qualidade, que
possibilite os alunos com necessidades educacionais especiais o desenvolvimento das suas
potencialidades, nessa pesquisa nos deparamos com um contexto em transi¢ao e, portanto, um
pouco confuso, mais como vimos em toda trajetoria histérica no atendimento, a mudanga
gerou conflitos conceituais e ideoldgicos, o AEE € uma mudancga atual e nada mais plausivel
que surgir varias ddvidas, mais uma coisa inquietante que proporcionou essa pesquisa, €
pensar de que forma a atitude do profissional da sala de recursos multifuncionais, no que se
refere aos seus ideais ideoldgicos, sejam eles a favor de uma educagdo diferenciada, de um
trabalho diferenciado ou nao, influi no desenvolvimento das habilidades dos alunos que

frequéntam a sala.
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