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Resumo

Tendo em vista que grande parte dos alunos apresenta dificuldadestesf@ producdo de
textos escritos — tanto no ambito da compreensdo das caraeaerdgie configuram cada
género como na elaboracdo e organizacdo de seu contetdo informativo amdsusc
realizacdo de acdes pedagodgicas que atendessem a esgaascaddicativas. Em decorréncia
da grande dificuldade dos alunos em produzir textos escritos mferesgtudo objetiva
incentivar o exercicio da escrita em alunos do oitavo ano da Estaldual Floriano Viegas
Machado, situada em Dourados-MS, contribuindo para o respectivo aperfai¢oatesta
competéncia. No que confere a metodologia, trabalhamos com tesr@ieaconstituem o
contexto em que estdo inseridos os alunos, recorrendo, da mesmaaf@@maros textuais
que despertassem o interesse dos mesmos para as tarefas prApostas do projeto, os
alunos apresentaram melhoras quanto a construcao e organizacdo dos prgpmentos no
texto. Por tudo isso, percebemos que a busca por atividades incentivadives,
significativamente, no processo de ensino/aprendizagem do educando.
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Introducao

No ambito do ensino de lingua materna, atualmente, o exercicio de priedtzs
escritos consiste em uma das principais preocupacdes denesctéass. Sabe-se, portanto,
gue muitos brasileiros completam seu periodo educativo sem satigir um texto
organizado e de boa qualidade, tanto informativa como estrutural. Ngg&telga buscamos
construir uma nova perspectiva escolar a fim de suprir as csénelacionadas ao

desenvolvimento da habilidade escrita.
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E inegavel que produzir textos escritos ndo confere numa tarefeesingste ato
requer conhecimento linguistico e informativo, organizacdo, além dpreensdo de suas
unidades formais e semanticas para que se obtenha o efeimddesein eles. Para Kato
(1995) o ato de comunicacao verbal, oral ou escrito, € norteado por trés principios basicos:

Primeiramente, por envolver uma relacdo cooperativa entre emiggaeptor. I1Sso
significa que o enunciado deve ser capaz de aproximar emissogptore garantindo um
dialogo entre eles. Do mesmo modimve transmitir conteldos e expressar intengcdes com
eficacia. Isso remete a capacidade de o autor conseguir @dasap entendimento de suas
intenc6es como também produzir um efeito através da compreensaoodpelexteitor. Por
altimo, precisa ter uma forma adequada a sua fungdo. Ao emitimemsagem, 0 emissor,
neste caso, 0 escritor tem objetivos proprios com relacdo ao seu Eexportanto, esta
finalidade que ira conduzi-lo a escrever desta ou daquela formandegsta ou aquela
estrutura textual. Ao escrever uma carta a um familiar, pgmpbo, o escritor pode utilizar
uma linguagem mais simples, seguindo assim a estrutura texpeshds para esse tipo de
texto. Ao contrario, se for escrever um artigo de opinido, deveodree a uma estrutura
proporcional um texto desse cunho, além de utilizar a modalidade formal da linguagem.

Nesta perspectiva, ao desenvolver a escrita do educando, o professtrababar
com o foco em dois campos: o formal e do conteddo — neste segundoaads#tume papel
fundamental, pois permite ao educando uma visdo ampla sobre diferantdgas e
situacOes sociais, favorecendo a informatividade do texto. Poderas@drtir dai, tecer
algumas consideracdes acerca dos critérios utilizados para avatigtossdios alunos.

Sabe-se que, ainda hoje, muitos estudantes, quando vao efetuar uma proposta de
producdo texto, sentem dificuldades para desenvolverem o assunto deterrpeia
professor, ou por outros programas educativos como, por exemplo, os vestilidiage do
temaé uma caracteristica presente em muitos textos de alunos)elm@ssidade de trabalhar
esse aspecto da producédo escrita. Isso acontece em decorrdalkteadiapreparo destes para
a realizacao de tais atividades e pela caréncia de irgéan&@/ou conhecimento a respeito de
determinadas tematicas.

A informatividadecorresponde a capacidade do texto de acrescentar ao conhecimento
do recebedor informagdes novas (COSTA VAL, 1999, p.30-1). Assim, é edsgneiele
contenha dados relevantes, favorecendo seu carater informativo e conmniste € um
ponto importante quando se trabalha com producdes escritas e ewn@nanie, ligado com

a bagagem de leituras construida pelo aluno ao longo de sua vida escolar.



Nesse particular, ndo basta que o aluno tenha ideias boas, é imEatenterganiza-
las dentro do texto para que este tenha sentido. Dito de outra fornmagséan® manter a
continuidadedesses argumentos no texto, caso contrario, a compreenséo dele pdo parte
leitor pode ser comprometida, impedindo que se chegue aos efeitosloe$€@QSTA VAL,
1999, p21). Esta é uma tarefa que deve ser mediada pelo educador dui@amtepériodo
escolar do aluno.

Outro elemento fundamental quando se busca desenvolver ou mesmag;@gedei
escrita € @oncordancia- compreendendo a verbal e a nominal. Apesar de parecer, a primeira
vista, um aspecto bastante trabalhado dentro da escola, este p@ito d#oredigir ainda
configura falhas por parte dos alunos. O grande problema aqui € quajane das escolas
e/ou centros educativos, 0s elementos nominais — entendidos aqui como @®o cdecei
sujeito/substantivos, adjetos etc. — e verbais séo trabalhados deansmseontextualizada,

Oou seja, separados da atividade de producgdo. Logo, quando estes alunedigifms
préprios textos encontram dificuldades para fazer a concordancia entrertastels.

O emprego correto dosonectivos- em especial, as conjuncdes — também compete a
um mecanismo relevante. Sao esses elementos o0s responsavejarpafoll relacionar as
oracfes, ou mesmo, os termos do discurso. O emprego adequado dessegseleient
favorecer a coeréncia dos argumentos no texto, auxiliando na producédo de sentidos.

Enfim, a ortografia, relacionada a aspectos ou unidades gramaticais, neste caso, a
grafia dos vocéabulos utilizados pelo aluno dentro do texto. Como o camgal e lingua
portuguesa € bastante extenso os alunos apresentam muitas dificuldades m@dea@agrafia
das palavras que o constitui. Desta forma, € importante que o alun@@wntan ensino de

qualidade, principalmente, em seu periodo de alfabetizac&o.

Material e Métodos

Metodologicamente, o projeto foi realizado em trés etapas, @adejamento das
atividades, a da producéo dos textos e, por ultimo, a de reescrita deles.

Na primeira foram selecionados o0s géneros textuais que servlgabase para a
realizacdo do projeto de leitura e escrita. Optamos, assim,cpotos, fabulas, texto
jornalistico, resumo, além de alguns livros de literatura infanto-juvenil patara.le

Na segunda etapa, a de producao, era realizada a leitura, comnass de um texto
que atendesse ao género estudado. Em seguida, trabalhdavamos cam calexcteristicas
daquele tipo de texto, apontando sua funcdo. Discutiamos também &aepnatiosta. A

partir dai, eles produziam seus proprios textos.



Apés a correcdo deles, os alunos os reescreviam, fazendo aiefenacessarias.
Consideramos que a reescrita compreende uma profunda reestruturag#tn.dBdr meio
dessas praticas, mediadas pelo professor, os alunos aprendem enmde séstrumentos
linguistico-discursivos, além de obter conhecimento sobre variascdécde revisdao e
autocorrecao.

Para a realizacdo de cada etapa contamos com recursos dibasmms fornecidos
pela escola (lapis, caneta, borracha, caderno, tesoura, giz ¢ &ésaple livros de leituras,

revistas, jornais e materiais retirados de pesquisas na internet.

Resultados/discussao

Para a andlise dos resultados, optamos por comparar a primeiféireaaproducéo
textual efetuada no projeto. Foram avaliadas as producdes ederitgsnze alunos, o que
equivale a analise de trinta textos. O primeiro texto, o centd,tratado aqui como texto 1; o
outro, texto jornalistico, produzido ao final do projeto, como texto 2.

Iniciemos pelo campo do conteddo. Com relacdo ao critério de obedpoeposta,
treze alunos apresentaram resultados positivos no texto 1; das cmdudo, se mostrou
disperso com a tematica solicitada. No texto 2, todos eles comsegaibordar o tema. Na
primeira producdo textual a teméatica sugerida foi o transito @leados, ja na segunda
trabalhamos as culturas negras e indigenas, abrangendo também o foeconceslacédo a
esses povos. Como foi possivel constatar a maioria dos alunos naamtapresgroblemas
significativos com relacéo a esse critério, isto €, ndo fugiram do tema.

No critério de informatividade consideramos trés niveis de inforidatie baixq
médb e alto. Assim, observamos que, no texto 1, dez alunos apresentaram um grau de
informatividade considerado baixo; no grau médio obtivemos trés e ngattasaum aluno.
No texto 2, o numero de alunos com nivel de informatividade baixo caiuspesasete
atingiram o nivel médio e um deles foi considerado alto, tendo em avifdixa etaria da
turma. Como observamos a dificuldade foi maior com relacdo ao pritesito que, como
sabemos, deveria falar sobre o transito. Acreditamos que o fatandesté&rabalhado a
tematica de modo mais aprofundado na producédo do texto jornalistico conpaloaique os
alunos desenvolvessem melhor o assunto referente as culturas negra e indigena.

Quanto ao encadeamento das ideias, no texto 1 apenas seis alunrmamasha boa
organizacdo delas; os outros nove fizeram confusdo com o0s arguraprgesntados no

texto, impossibilitando o devido entendimento do mesmo pelo leitor. Nm 2exinze alunos



conseguiram construir paragrafos coerentes e que pudessem geeearutitios pelos que
fossem |é-lo; os quatro restantes apresentaram algum tipo @eéinc@a ou ambiguidade ao
tentar expor suas ideias. Percebemos que na segunda producdo ospaksergaaam um
resultado mais satisfatério quanto a esse critério avaliatiso.dsorreu porque, devido ja
terem redigido outros textos anteriormente, teriam um conhecimeaitoamplo referente a
organizacdo do conteudo informativo.

Partimos, agora, para 0 campo que avalia 0 aspecto formal dos. t€tanto a
concordancia, no texto 1, oito alunos apresentaram algum dificuldades; nos outnés $eie
diagnosticado esse tipo de problema. No texto 2, apenas trés apaesantagularidades
guanto a concordancia; os demais concordaram corretamente o0s elementesto.
Observamos, no entanto, um avanco positivo quanto a esse critério. Cungtrarrgge o
aspecto da concordancia foi reforcado durante as aulas de Lingua Portuguesa

No que diz respeito ao uso correto de conectivos, sete alunos empregara
corretamente 0s conectivos, no texto 1; outros oito utilizaram esseso de maneira
equivocada ou, simplesmente, ndo os utilizaram quando era necessarimnoetieipdo a
construcdo de seus argumentos. No texto 2, dez empregaram os/osraeetmodo correto
enquanto 0s outros cinco, ou nao utilizaram esse recurso ou o fizeramanramereta. No
principio os alunos apresentavam confusdo com relagédo a fungdo queabiya@®e®erciam
no texto. Contudo, ao diagnosticarmos essas dificuldades na primeira §urodggnero
conto — buscamos mostrar, nos proprios textos, o papel de cada um deles.

Enfim, quanto a ortografia foi admitida uma tolerancia de atéetrés por texto. No
primeiro género, seis alunos mostraram um desempenho satisfatéré, apresentaram um
limite de trés erros de grafia no texto; nos outros nove a quantidaeleos superou o limite
esperado para esse critério. No texto 2, quatro alunos ultrapassénaite de até trés erros
engquanto onze deles apresentaram desempenho consideravel quantoit@éressa tfeia de
considerar um indice de até erros surgiu em decorréncia det@enedi que, devido a faixa
etaria desses alunos, seria, praticamente, impossivel que n@mtgessm nenhum problema

quanto a grafia dos vocabulos no texto. Vejamos a tabela abaixo:

Conteudo
Critérios de Avaliacao Conto Texto Jornalistico
do Campo de Contetido SIM % |NAO| % |[SIM | % | NAO| %
Obedecer a proposta 13 86,6 | 2 13,3] 11 73,3 4 26,6

Informatividade Média / Alta | 5 33,3 10 66,6 9 60 6 40

Bom encadeamento das ideigé 40 9 60 11 73,3 4 26,6

Forma




Critérios de Avaliacao Conto Texto Jornalistico

do Campo Formal SIM % |NAO| % |[SIM | % | NAO| %

Uso adequado dos conectivas/ 46,6 | 8 53,3| 10 66,6 5 33,8

Concordancia correta 7 46,6 | 8 53,3| 12 80 3 20

Ortografia 6 40 9 60 11 73,3 4 26,6
Conclusbes

Percebemos que, no inicio do projeto, os alunos apresentavam grandes difsculda
com relacdo a producdo escrita. Em contraponto, ao passo que aslegivddaproducao
foram sendo realizadas, eles foram se familiarizando com tws tegcritos, obtendo mais
facilidade no momento da producéo dos proprios textos.

Foi constatado, entretanto, que no campo formal o indice de dificuldadesimus a
foi maior com relacdo aos critérios dmprego dos conectivas deortografia. Quanto ao
campo do conteudo, as dificuldades foram mais visiveis nos critériescddeamentdas
ideiase grau de informatividade

Em linhas gerais, podemos afirmar que o projeto de producdo de exdosgultados
positivos, auxiliando tanto para o aprimoramento da habilidade escrita dos alunos K@eo pa

formacao das académicas envolvidas no projeto.
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