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RESUMO: O presente trabalho tem como problema de pesquisa compreender o processo de
alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista. Para alcancar esse objetivo
geral, tem como objetivos especificos compreender o que é a alfabetizacdo, entender o que é o
autismo e a importancia da inclusdo, e entender quais sdo os métodos utilizados para
alfabetizar criangas com TEA. A pesquisa foi realizada através de abordagem qualitativa, com
levantamento bibliografico de fontes que contribuem para compreender o objeto em
investigacdo. Ao longo deste trabalho discute-se o conceito de a partir das contribuicdes de
Magda Soares, autora que explora as relacbes histéricos do problema ndo resolvido da
alfabetizacdo no Brasil. O conceito de autismo e as préaticas de escolarizacdo e inclusdo de
criancas autistas sdo discutidos a partir da legislacdo que garante a inclusdo e amparam 0s
direitos da crianca com TEA. Apresentamos alguns dos métodos passiveis de serem utilizados
para alfabetizar criancas autistas (PECS, TEACCH, ABA e a Leitura combinatoria) e suas
contribuicbes na alfabetizacdo de autista. Este estudo cumpre com o propdsito de se instituir
como uma contribuicdo para os profissionais da educacdo, como apropriacdo de
conhecimentos sobre alguns dos métodos que podem ser utilizados em suas praticas
pedagdgicas para alfabetizar criangas autistas, e busquem compreender as caracteristicas que
permeiam o TEA, para que possam estabelecer uma relagcdo de confianga com estudantes
autistas, vinculo este, que favorece o processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Autismo. Escolarizacdo. Métodos de alfabetizacao.

INTRODUCAO

Este estudo parte da necessidade de compreender a alfabetizacdo como assunto escolar
ainda permeado de muitas ddvidas e incertezas, tema ainda ndo resolvido na histéria da
educacdo brasileira. Ao nos referirmos a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista - TEA na rede de ensino regular, tais desafios tornam-se ainda maiores. Portanto,
vislumbramos compreender o tema e estudar alguns dos métodos utilizados na alfabetizagédo
de estudantes autistas.

O interesse em pesquisar a alfabetizacdo de criangas com TEA surgiu a partir de

vivéncias com esse publico no @mbito da educacdo infantil e por interesse da graduanda em
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entender como ocorre o0 processo de alfabetizagdo dessas criangas, e que métodos sdo
utilizados para atender essa demanda, visto que elas possuem dificuldades em saber como
usar a linguagem para se comunicar com outras pessoas.

Este estudo tem como objetivo geral compreender o processo de alfabetizacdo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista. Para alcangar o objetivo geral, foram definidos
trés objetivos especificos. O primeiro consiste em compreender o que é a alfabetizacdo, e para
isso, demandou de um estudo sobre 0 conceito e 0os métodos que surgiram para alfabetizar, a
partir das contribuicfes de Magda Soares (1985; 2004; 2016; 2020).

O tema da alfabetizacgdo é recorrente e polémico no meio educacional, considerando-se
que cada vez mais surgem pesquisas acerca dos métodos adequados para se alfabetizar
criancas, de forma que proporcione uma aprendizagem significativa para todos.

O segundo objetivo especifico se prople a entender o que € 0 autismo e a importancia
da inclusdo desses estudantes. Para tanto, foram levantados estudos e pesquisas sobre o
conceito do TEA, e consultados documentos normativos e legais que amparam a incluséo
desses estudantes, pois, 0 processo de inclusdo de autistas na rede de ensino regular de ensino
foi um marco significativo e ainda é permeado de muitos desafios, reconhecida a sua
importancia para o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criancas.

O terceiro objetivo estd pautado na necessidade de entender quais sdao os métodos
utilizados para alfabetizar criangcas com TEA, visto que essas apresentam em maior ou menor
proporcédo dificuldades com a comunicacdo e interacdo social, fatores estes que implicam no
seu aprendizado. E quando o tema incorpora os desafios da alfabetizacdo de criancas autistas,
tém-se necessidades de cuidados e de adocdo de abordagens ainda mais especificas e de
conhecimentos mais acurados sobre o assunto.

Para responder as questBes deste estudo, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica e
documental, na qual foram consultados livros, artigos cientificos e leis. As palavras-chave
utilizadas para a busca foram: alfabetizacdo, autismo, inclusdo, nas plataformas de busca
Scielo e Google Académico.

A ALFABETIZACAO E A QUESTAO DOS METODOS SEGUNDO MAGDA
SOARES

A alfabetizacdo é ainda hoje uma questdo ndo resolvida no sistema educacional
brasileiro (Gontijo, 2022), e tendo em vista as contribui¢fes da autora Magda Soares acerca

dos aspectos que envolvem a alfabetizagéo, partiremos de seus estudos para compreender esse
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Importante processo no desenvolvimento escolar das criangas.

No campo da alfabetizacdo, estudiosas de notorio conhecimento contribuiram para a
compreensdo do tema, como Maria Montessori, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro. Em comum
entre estas e a autora definida como fonte para os fundamentos dessa pesquisa, esta a base
construtivista dos estudos sobre alfabetizacdo. Mas, diferente das demais, os estudos de
Magda Soares pautaram-se na realidade brasileira e nos desafios que os educadores deste pais
enfrentam para superar o dilema do analfabetismo, fator que justifica a sua escolha como
principal interlocutora neste trabalho.

Nesta perspectiva, faz-se necessario conhecer o conceito de alfabetizacdo e a forma
como esse conhecimento tem se disposto na préatica dos professores em sala de aula. Segundo
Soares (1985, p. 20) “etimologicamente, o termo alfabetizagdo ndo ultrapassa o significado de
‘levar a aquisicdo do alfabeto’, ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as
habilidades de ler ¢ escrever”.

Entretanto, hd também que se considerar a alfabetizacdo como um processo de
compreensdo do codigo da lingua escrita, ndo apenas como um processo mecanico de

decodificacdo:

Sem dlvida, a alfabetizagdo é um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas €é também um processo de
compreensdo/expressdo de significados através do cddigo escrito. Néo se
consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também ndo se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (Soares, 1985,
p. 21).

Partindo da perspectiva do processo de alfabetizagdo como compreenséo/expressédo de
significados do cddigo escrito, surge a “necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais
de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que as praticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (Soares, 2004, p. 06). Surgiu entdo, em
meados dos anos 1980 para nomear essas praticas o “Letramento”, que veio a se tornar tema
de discussao nas areas da educacao e da linguagem.

Os termos alfabetizacdo e letramento possuem conceitos distintos. Magda Soares, a

partir da obra Alfaletrar, destaca que o letramento é a

[...] capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais
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como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para
informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memoria etc.; habilidades
de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de
orientar-se pelas convencdes, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no
mundo da escrita para encontrar ou fornecer informagGes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os
objetivos, o interlocutor (Soares, 2020, p. 27).

Podemos destacar entdo que os processos de alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, no qual a alfabetizacdo esta ligada a habilidade de decodificar os cdodigos da leitura
e da escrita e o letramento refere-se a compreensdo do codigo escrito e seu uso nas relacdes
pessoais e sociais. Apesar de possuirem conceitos distintos, esses dois processos acabam
interligando-se, pois é por meio do letramento e do envolvimento no mundo da leitura e da
escrita que a crianca adquire as habilidades necessarias para aquisi¢do das técnicas de leitura e
escrita.

Partindo dessa perspectiva, voltamos nossa discussdo para uma contextualizagdo
historica sobre a questdo dos métodos de alfabetizacdo que ficaram mais conhecidos. De
acordo com Magda Soares, “se entende por método de alfabetizagdo um conjunto de
procedimentos que, fundamentados em teoria e principios, orientem a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita, que € o que comumente se denomina alfabetizagdao” (Soares, 2016, p. 16).

No final do século XIX, considerava-se que para dominar as técnicas da leitura e da
escrita bastava aprender o nome das letras e uma vez aprendido o alfabeto, combinavam-se
consoantes e vogais para formar silabas que formariam palavras e frases. Este método é
denominado de soletracéo (Soares, 2016).

No entanto, tratava-se de “uma aprendizagem centrada na grafia, ignorando as
relacfes oralidade-escrita, fonema-grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua,
quando, na verdade, representam os sons da lingua” (Soares, 2016, p. 17, grifos nossos).

Ja no inicio do século XX, avangos passaram a ser observados no que refere aos
métodos. Passou-se da soletracdo para os métodos fonicos e silabicos, denominados de
métodos sintéticos, que consistem em priorizar o valor sonoro das letras, das silabas e por fim,
do texto, uma vez que a leitura se d& por meio do reconhecimento do valor fonico das letras e
ndo por meio da nomenclatura das mesmas (Soares, 2016). Ou seja, a crianga associa 0 som
da letra e, posteriormente, a silaba, e, por fim, a palavra.

Mais adiante, ainda no século XX, surgem os métodos analiticos, que por sua vez,
centram-se na realidade psicoldgica da crianca e na necessidade de tornar a aprendizagem

significativa e, para isso, partem da “compreensdo da palavra escrita, para dela chegar ao
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valor sonoro de silabas e grafemas [...]” (Soares, 2016, p. 18). Dito de outro modo, através
dos valores fonéticos e sintaticos das palavras a crianca estabelece relacBes entre o valor
sonoro, as silabas e as letras.

E importante destacar que, pelo fato de surgirem novos métodos para alfabetizar
criangas, os demais nao foram abandonados durante este periodo, persistindo suas préaticas até
a atualidade.

Com o surgimento de novos métodos para alfabetizar, nascem também novas

controvérsias acerca da escolha da abordagem mais indicada em cada caso:

[..] ora a opcdo pelo principio da sintese, segundo o qual a aprendizagem da
lingua escrita deve partir das unidades menores da lingua - dos fonemas, das
silabas - em direcdo as unidades maiores - & palavra, a frase, ao texto
(método fbnico, método sildbico); ora a opcdo pelo principio da analise,
segundo o qual essa aprendizagem deve, ao contrario, partir das unidades
maiores e portadoras de sentido - a palavra, a frase, o texto - em direcdo as
unidades menores (método da palavracdo. método da sentenciagdo, método
global) (Soares, 2016, p. 18-19).

Independente da escolha de um dos meétodos, o objetivo de ambos consistiu em
garantir que a crianca fosse alfabetizada e se apropriasse do sistema alfabético e ortografico.
Pois, “o dominio do sistema de escrita é considerado condicdo e pré-requisito para que a
crianga desenvolva habilidades de uso da leitura e da escrita, lendo e produzindo textos reais”
(Soares, 2016, p. 19).

Os professores enfrentam entdo um grande desafio durante o processo de
alfabetizacdo, o de utilizar das ferramentas e métodos adequados para que a crianca
compreenda o processo de leitura, da representacdo dos fonemas em grafemas e,
posteriormente, possa compreender o0 processo de escrita, pois quando se I, o texto ja esta
escrito e cabe a crianga reconhecer a escrita e compreendé-la; enquanto que, para escrever, a
crianca se depara com o papel em branco, onde ela mesma tera de planejar o que ird escrever
e selecionar as palavras para redigir sua escrita.

Para que a alfabetizacdo ocorra sem deixar defasagens é necessario que o ensino da
leitura, 0 reconhecimento e a compreensao dos grafemas sejam feitos de maneira adequada,
pois “sem saber ler, a crianca ndo poderd compreender nem o que ela propria ‘escreveu’
(Cabral, 2019, p. 12).

De acordo com Gontijo (2022), esta responsabilidade e os resultados obtidos por meio
deste processo ndo ficam somente a encargo do(a) professor(a) alfabetizador(a), pois ha que

se reconhecer que as politicas publicas para alfabetizacdo acabam por interferir nesse
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processo, pois 0s programas para a alfabetizagdo que sdo aprovados acabam por sofrer
alteracbes com as mudancas de governo, o que interfere nos métodos a serem utilizados
pelo(a) professor(a) alfabetizador(a) e pela escola.

Diante desses enlaces da alfabetizacdo e dos desafios que a perpassam, pensar na
alfabetizacdo de criancgas autistas ndo é uma tarefa facil para o professor, pois trata-se de um
processo que envolve muitos desafios, pois a crianga autista, por possuir dificuldades com a
utilizacdo da lingua para se comunicar, razdo pela qual, acaba apresentando maiores
dificuldades de compreenséo da leitura e da escrita.

Com a finalidade de melhor compreender essa temaética, na proxima secdo serao
abordados alguns elementos acerca do autismo e dos aspectos que envolvem sua

escolarizacao.
AUTISMO E OS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

Tendo em vista as abordagens utilizadas para a alfabetizacdo e as dificuldades que
criancas com TEA podem apresentar diante desse processo, faz-se necessario conceituar o
autismo e suas caracteristicas, bem como, conhecer 0s processos legais que amparam seus
direitos de escolarizagéo.

Segundo 0 DSM-5 — Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - 0
autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades de interacédo
social, comunicacdo e comportamentos repetitivos e restritos (American Psychiatric
Association, 2014).

Segundo a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, Art. 1°, parégrafo 1°, incisos | e
I, o autismo é uma deficiéncia significativa da comunicacdo e da intera¢do social, marcada
pela dificuldade de manter relacGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento, e que
apresenta padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados e ritualisticos (Brasil, 2012).

Portanto, o autismo compreende a observagdo de um conjunto de comportamentos
agrupados em uma triade principal: comprometimentos na comunicacdo, dificuldades de
interacdo social e atividades restrito-repetitivas (Cunha, 2022, p. 20).

E importante ressaltar que as criangas com autismo ndo sio todas iguais, cada uma
possui sua singularidade, ndo hd um padrdo fixo para as manifestacbes de seus
comportamentos caracteristicos, de forma que os sintomas variam e cada crianca apresenta

um quadro especifico e particular de dificuldades e habilidades (Cunha, 2022).
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A crianca desenvolve sua comunicagdo e socializacdo por meio da imitagdo, ou seja,
fazendo copia dos adultos, do meio social em que vive e de seus pares. Nesse sentido,
conforme Vigotski (2001), o acesso ao conhecimento é mediado pela cultura. Criancas que
conseguem apropriar-se dos valores transmitidos por pessoas mais experientes e fazer delas
seu repertdrio particular, apresentam o que € comumente denominado de desenvolvimento
tipico. Por outro lado, as criangas com TEA, por uma condi¢do do neurodesenvolvimento,
possuem maiores dificuldades em fazer cépia de seus pares, devido as dificuldades de
interacdo social e comunicacdo (Farias, et al, 2014), o que demanda de condicdes especificas
e particulares para a promocéo do desenvolvimento.

Os estudos e leis que amparam e asseguram os direitos das criangas com autismo tém
avancado de forma significativa e tém contribuido com o processo de escolarizacdo desses
estudantes, pois através de pesquisas cientificas é possivel compreender como o transtorno do
espectro autista impacta na aprendizagem e na socializagdo do aluno na escola, com seus
pares e com pessoas de seu convivio.

Partindo desta perspectiva, destacamos que o processo de inclusdo de criangas com
TEA nas escolas foi um importante passo para contribuir com o desenvolvimento desses
estudantes, pois no ambiente escolar, 0 aluno com TEA tera contato com seus pares, podendo
esse contato contribuir com o processo de estimulo da comunicacdo e da socializacdo,
dificuldades caracteristicas de autistas.

A inclusdo escolar € um movimento que ocorre mundialmente e se fortaleceu
internacional e nacionalmente nos anos 1990, a partir de leis e diretrizes governamentais, com
maior divulgacdo nas Gltimas décadas (Cabral; Marin, 2017).

Em 2014, com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo-PNE, foram instituidas 10
diretrizes que tém orientado a educagéo brasileira nos ultimos anos. Uma das metas prescritas
no documento no artigo 8 é de que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo
adequar o projeto politico da instituigdo para que “garantam o atendimento das necessidades
especificas na educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2014, p. 4).

Mesmo antes da aprovacdo do PNE, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, ja se referia a educacdo especial como um direito

das pessoas com deficiéncia em receber atendimento nas instituigdes de ensino, garantindo

acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
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educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educacdo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacBes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

Ja o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aprovado em 2015, considera pessoa com
deficiéncia aquela que apresenta impedimentos de longo prazo, seja de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial (Brasil, 2015).

A mesma lei estabelece, no capitulo VI, que se deve assegurar um sistema de
educacdo que seja inclusivo em todos os niveis de aprendizado, de forma que a pessoa com
deficiéncia possa ter a oportunidade de alcancar o maximo de desenvolvimento possivel em
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Para que ocorra entdo uma escolarizacdo efetiva do aluno com TEA é essencial que a
escola e os professores estejam cientes sobre os direitos de aprendizagem e inclusdo da
crianga autista. Nessa perspectiva, Pimentel e Fernandes (2014) afirmam que a escola
necessita de uma estrutura e de profissionais qualificados para atender a crianga com TEA, e
que, juntamente com uma rede de apoio multidisciplinar é possivel obter resultados positivos.

Por sua vez, de forma mais especifica no sentido da protecdo da pessoa com TEA, a
Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. De acordo com esta lei, paragrafo
unico do art. 3° o estudante com diagnostico comprovado de Transtorno do Espectro Autista
e que estd inserida na rede de ensino regular, tem direito a Professor de Atendimento
Educacional Especializado, desde que comprovada necessidade.

Segundo Franca e Barbosa (2020, p. 197, 198):

O acompanhante especializado, ou conhecido como professor tutor, deve
auxiliar o professor regente da turma em que a crianca diagnosticada esta
inserida, em todas as atividades propostas no ambiente escolar. Esse
professor tutor explicara, de forma mais ludica, como desenvolver as
atividades de forma eficaz e significativa.

O acompanhante especializado ou professor de atendimento especializado possui
entdo, o papel de acompanhar a crianga autista nas atividades escolares, e auxiliar o professor
regente nas adaptacdes necessarias das atividades. De forma mais especifica no que concerne

as demandas de atendimento do autista:
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O acompanhante especializado também auxilia nos momentos de crise do
aluno, de socializacdo e de integracdo no ambiente escolar. Assim, o
acompanhante especializado auxilia todo o processo de desenvolvimento
motor, fisico, cognitivo e de aprendizagem do aluno diagnosticado com TEA
(Franga; Barbosa, 2020, p. 198).

Nessa perspectiva, a inclusdo do aluno com TEA e a iniciacdo de seu processo de
alfabetizacdo perpassam por muitos desafios relacionados a préatica do professor. Diante desse
cenario, € necessario que o professor se reinvente, que intensifique suas habilidades de
comunicagdo com o aluno com TEA, que crie uma relagdo com ele e que assegure os direitos
de atendimento em igualdade de condigdes, pois, “o ingresso na escola ¢ um marco
importante no desenvolvimento das criancas. Ndo apenas para o aprendizado em si, mas
também pelo desenvolvimento social e pela formagédo do ser humano como um todo.” (Silva,
Gaiato e Reveles, 20122, p. 107, citados por Barberini, 2016, p. 53).

Para a crianca autista, o processo de alfabetiza¢do torna-se um marco ainda mais
importante no seu desenvolvimento escolar e social, pois sem estar alfabetizada, a crianca

com TEA apresentara dificuldades também em outras areas do conhecimento.
ALGUNS CAMINHOS PARA A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS AUTISTAS

O processo de alfabetizacdo de uma crianga consiste em tarefa desafiadora para o
professor e para a crianga, que passam por novos processos de aprendizagem. Cunha (2022)
em seu trabalho nos traz a ideia de Maria Montessori, que afirma que a mente da crianca é
CcoOmo uma esponja que absorve informagdes por meio dos sentidos, e por meio desse processo
a crianca constroi o proprio conhecimento.

No entanto, “para uma crianga autista, as coisas ndo sdo bem assim. H4 uma relagdo
diferente entre o cérebro e os sentidos, e as informagcfes nem sempre se tornam em
conhecimento” (Cunha, 2022, p. 31). A crianga autista, por possuir dificuldades com a
comunicacgdo e uso da lingua para interagir, apresentara maiores dificuldades de compreensao

acerca da leitura e da escrita.

Por estes motivos, o processo de alfabetizagdo se torna mais dificil e
trabalhoso, pois primeiramente o professor e toda a equipe escolar devem
conhecer e transmitir ao aluno confianga, para que ele se sinta seguro para

2 SILVA, Ana Beatriz Barbosa; GAIATO, Mayra Bonifacio; REVELES, Leandro Thadeu. Mundo singular:
entenda o autismo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.
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iniciar uma interacdo e comunicagdo com os profissionais responsaveis por
este momento (Franga; Barbosa, 2020, p. 196).

Pensar as praticas pedagogicas visando a incluséo e acolhimento de alunos com TEA e
outras necessidades educacionais tém provocado muitos sentimentos nos professores, pois
segundo Matos e Mendes (2014) a presenca do publico-alvo da educagdo especial tem
causado sentimento de impoténcia nos professores. 1sso se deve a falta de conhecimento e de
estratégias adequadas para que o aluno com TEA tenha uma aprendizagem efetiva, o que
promove insegurancas ao professor(a) sobre de suas praticas, e questionamentos sobre se elas
séo as mais adequadas para o0 ensino de crianca autista.

Embora as adaptacOes das atividades para a crianga autista sejam feitas sob orientacao
do professor de atendimento especializado (Franca e Barbosa, 2020), o(a) professor(a) regente
ndo deve deixar essa tarefa somente a encargo do professor de AEE, pois, a préatica
pedagogica desenvolvida pelo professor(a) regente em sala de aula deve ser pensada a partir
da perspectiva de incluir o aluno com TEA a turma, envolvendo-o em todas as atividades.
Conforme Barberini (2016, p. 47): “Para um trabalho adequado, o professor precisa sempre
buscar e manter contato visual com o aluno com autismo, estimulando a comunicacéo,
mediando brincadeiras entre os alunos, utilizando uma linguagem simples e clara [...]".

Nesta perspectiva, a crianga autista necessita de uma boa metodologia para ser
alfabetizada, além de contetdos relacionados ao seu cotidiano, bem como estar inserida em
uma sala de aula com numero de alunos reduzidos (Rosa et al, 2017), para que o contato e a
mediacdo do(a) professor(a) regente com a crianga autista acontecam de forma adequada.
Sobre os desafios de alfabetizar a crianca autista, tem-se entre outras caracteristicas desse
aluno, que ele geralmente tem uma reduzida capacidade de concentracdo para atividades
pedagdgicas (Cunha, 2022).

Dentre os métodos utilizados para alfabetizar criancas autistas, “destacam-Se 0S
métodos PECS®, TEACCH* e ABA® que utilizam como cerne o desenvolvimento da
comunicag¢ao e linguagem por meio de imagens” (Franga e Barbosa, 2020, p. 198); e também
a leitura combinatéria com compreensdo (Gomes e Souza, 2016).

O metodo PECS esta associado aos componentes que iniciam a comunicagao e Sao

desenvolvidos por meio de imagens que integrem o cotidiano da crianca autista, para que o

3 Picture Exchange Communication System ou em portugués Sistema de Comunicacédo por Troca de Figuras.
4 Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children ou em portugués,
Tratamento e Educacdo para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados com a Comunicacao.

> Applied Behavior Analysis, ou, em portugués, Analise do comportamento aplicada.
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estimulo seja efetivo e auxilie no desenvolvimento da comunicacdo (Franca e Barbosa, 2020).
O método TEACCH ¢ voltado a atividades de linguagem receptiva e expressiva da
crianca autista. Nesse método sdo utilizadas imagens, fotos, figuras ou cartdes ilustrados, e
durante o processo sdo utilizados também estimulos corporais para que a crianca desenvolva a
fala e a expresséo de suas ideias e sentimentos (Franca e Barbosa, 2020).
O método ABA estimula o desenvolvimento do pensamento conceitual da crianca
autista, através de materiais concretos, desenhados ou ilustrados, fazendo com que leve a

crianca ao pensamento de abstracdo (Franca e Barbosa, 2020), pois,

[...] os alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autismo
possuem dificuldades de transformar o que pensam em frases ou demonstrar
0 pensamento por meio das palavras; logo, o método é de grande
importancia, pois estimula o desenvolvimento dos alunos com TEA (Franga
e Barbosa, 2020, p.198).

Ha criancas com TEA que apresentam prejuizos na comunicagao, 0 que causa atrasos
e em alguns casos auséncia da fala. Para o trabalho com essas criangas ndo se indica 0 método
da leitura combinatéria com compreensdo, que € utilizado para alfabetizar criancas autistas
que sdo falantes (Gomes e Souza, 2016). Este método consiste na habilidade de ler e
compreender palavras compostas por silabas simples, conforme explica Sidman (1994), citado
por Gomes e Souza (2016):

A leitura com compreensdo pode ser identificada quando o aprendiz
relaciona o que 1é com aspectos do mundo e de sua experiéncia prévia com
eles. Em tarefas de avaliagdo, esse aspecto da leitura pode ser verificado
quando um aprendiz relaciona corretamente figuras as palavras impressas
correspondentes, assim como o0 inverso, e a aprendizagem desses
comportamentos ocorre de maneira indireta, derivada de relagcBes entre
estimulos (ex. palavra ditada-palavra impressa; palavra ditada-figura) ou
entre estimulos e respostas (ex. nomeacao de palavra impressa; nomeacdo de
figura) previamente aprendidas. Quando esses estimulos (figuras e palavras)
se tornam equivalentes, ou seja, quando passam a fazer parte de uma mesma
classe, pode-se dizer que o individuo compreende o que Ié (Sidman, 1994°,
citado por Gomes e Souza, 2016, p. 234).

Nesse sentido, para que ocorra a alfabetiza¢do, “no processo de decodificacdo de
palavras, trés componentes essenciais a leitura sdo necessarios: a consciéncia fonoldgica, a
consciéncia fonémica e a fluéncia” (Nunes e Walter, 2016, p. 622). Portanto, € necessario que

a crianca conhega a estrutura da escrita alfabética, e compreenda a correspondéncia entre 0s

® SIDMAN, M. Equivalence relations and behavior: a research story. Boston: Authors Cooperative, 1994.
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elementos fonémicos da fala e os elementos grafémicos da escrita (Nunes e Walter, 2016).

Na medida em que a crianga reconhece e compreende o significado e sentido das
palavras, ela passa a compreender o significado do texto. Segundo Nunes e Walter (2016, p.
622)

Compreender um texto escrito é construir uma representacdo mental de seu
conteudo, coligando conhecimentos prévios com as informacgdes extraidas,
de forma a criar uma cena. Os leitores precisam, nesse processo, associar as
palavras do texto aos conhecimentos que tém do mundo.

No entanto, “os estudos indicam que embora a capacidade em reconhecer palavras
escritas possa ser semelhante & de educandos com desenvolvimento tipico, criangas com
autismo tendem a apresentar déficits na integragcdo das informacgdes para depreender sentidos”
(Nunes e Walter, 2016, p. 623).

Destaca-se entdo, a importancia da utilizacdo do método adequado para alfabetizar a
criangca com TEA, de acordo com suas especificidades. E nesse ponto a formacao inicial e
continuada de professores cumpre funcdo essencial na apropriacdo de estratégias e

metodologias que auxiliem nesse processo, como destaca Camargo et al (2020, p. 16):

Esse espago, enquanto fonte de experiéncias positivas para o0
desenvolvimento de criangcas com autismo pode ser potencializado se as
dificuldades e as necessidades dos professores forem adequadamente
atendidas para que as praticas pedagdgicas, que vdo ao encontro das
necessidades educativas especiais desses alunos, sejam adotadas.

Portanto, é importante ressaltar que a falta de conhecimento e de orientacdo adequada
para executar uma pratica pedagdgica eficiente com a crianca autista, acaba levando os
professores a buscarem informacdes em fontes informais e que muitas vezes ndo sdo
confidveis, que por consequéncia acaba prejudicando o desenvolvimento escolar e
aprendizagem da crianga com TEA (Camargo et al (2020).

A alfabetizacdo para criangas e para criangas com TEA, tem se mostrado um processo
bastante desafiador, tendo em vista que a alternancia de métodos ocorre de forma constante,
como se um ou outro fossem a “salvagdo” da educacdo e dos problemas nédo resolvidos do
analfabetismo. Essa questdo implica na negligéncia das politicas publicas sobre a educacéo,
pois ndo empenham esforcos para que as condigdes de aprendizagem sejam ofertadas de
maneira adequada, 0 que torna esse problema ainda mais complexo quando falamos em
formagdes continuadas para que professores(as) possam atender alunos com TEA com

praticas pedagogicas adequadas as suas especificidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo para contextualizar a alfabetizacéo,
compreender as principais caracteristicas do autismo e 0os marcos legais da inclusao, conhecer
e apresentar alguns dos possiveis métodos que podem ser adotados para alfabetizar criangas
com TEA.

A partir do estudo, constata-se que a inclusdo da crianca autista na rede de ensino
regular € de extrema importancia para seu desenvolvimento e formacéo, pois, possibilita a
crianga com TEA criar relagfes de interacdo e comunicagdo com seus pares, 0 que implica no
desenvolvimento de sua aprendizagem no meio escolar.

Destaca-se também a importancia do conhecimento acerca das caracteristicas do
estudante com TEA e dos direitos a eles assegurados por lei, e a importancia de
professores(as) e redes escolares buscarem e fornecerem formacdes continuadas que auxiliem
os profissionais da educacdo em suas praticas pedagdgicas com criangas autistas.

Sobre 0s métodos de alfabetizacdo para criangas autistas, observou-se que 0s métodos
PECS, TEACCH e ABA, sdo voltados para o desenvolvimento da linguagem e expressao,
enquanto o método da Leitura combinatdria com compreensdo estd voltado para a
decodificacdo e compreenséo do texto escrito.

Observou-se também que o método da Leitura combinat6ria com compreensdo, muito
se assemelha ao método da Soletracdo, destacado por Soares (2016), no qual refere-se ao
conhecimento das letras, combinacdo das consoantes e das vogais e por fim das silabas para
formar palavras.

Este método assemelha-se também ao letramento, pois tem por objetivo ndo sé ensinar
a crianca autista a ler de forma mecéanica, mas compreender também o que se esta lendo. Por
fim, temos a hipotese de que o método da Leitura combinatdria com compreensdo busca
alfabetizar letrando, o que € um ponto positivo para o processo de alfabetizacdo de criancas
com TEA, que podem aprender as técnicas de leitura, mas apresentar dificuldades de
compreensdo do que se esta escrito.

Por fim, observou-se que os estudos acerca dos métodos de alfabetizacéo para criangas
autistas apresentam um numero reduzido de pesquisas e pouco exploradas por pesquisas
brasileiras na area da educacdo, estando essas mais voltadas a area da psicologia e
psicopedagogia, 0 que pode contribuir para a desinformacdo de professores na rede de ensino
e falta de préaticas pedagdgicas diversificadas para atender as especificidades da crianga

autista.
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Através desta pesquisa, abre-se a possibilidade para pesquisas de campo em torno da
alfabetizacdo de criancas autistas e como os métodos sdo aplicados nas escolas de ensino
regular para estas criancas; se sdo utilizadas outras abordagens e como o professor(a) regente
medeia esse ensino junto ao professor(a) de atendimento especializado.
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